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VICERRECTOR ACADÉMICO:
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Resumen
La presente investigación surgió a partir de la preocupación que suscita para los docentes
la enseñanza de la habilidad de escritura en inglés, ya que su enseñanza a través del libro de texto
suele dificultar el aprendizaje en el estudiante y no posibilita un desarrollo apropiado de las
habilidades metacognitivas relacionadas a este proceso. Así, se propuso el portafolio como
recurso didáctico mediado por la escritura creativa para generar consciencia de la habilidad
metacognitiva del pensamiento crítico.
Para alcanzar el objetivo general, describir el uso del portafolio como recurso didáctico
mediado por la escritura creativa en inglés para generar consciencia de la habilidad
metacognitiva, se seleccionó el tipo de investigación cualitativa bajo el método descriptivointerpretativo. Se aplicó una entrevista semiestructurada a 4 docentes de inglés de primaria con el
fin de identificar las prácticas docentes en la enseñanza del pensamiento crítico y se analizó bajo
el método de destilar la información de Vásquez (2013). Se implementó el portafolio con 23
estudiantes de cuarto de primaria en un colegio bilingüe privado de Cundinamarca y se
seleccionaron las notas de campo procedimentales para recopilar y organizar la información la
cual se analizó bajo el método de contenido de Bardin (1986), A partir de los datos, se logró
determinar los componentes constitutivos del portafolio como recurso didáctico.
Como propuesta final, se presenta el portafolio como un recurso didáctico que propicia
acercamiento al desarrollo de la habilidad metacognitiva a través de la escritura creativa que a su
vez incentiva en los estudiantes una composición escrita en inglés.
Palabras claves: recursos didácticos, portafolio, metacognición, escritura creativa.

Abstract
The present investigation emerged from teachers’ concern regarding writing skill
teaching since the use of textbooks makes it difficult for students to learn writing and does not
allow an appropriate development of the metacognitive skills related to this skill. Thus, the
portfolio was proposed as a didactic resource mediated by creative writing to generate awareness
of metacognitive ability of critical thinking.
To achieve the main objective, to describe the use of the portfolio as a didactic resource
mediated by creative writing in English to generate awareness of metacognitive ability,
qualitative research was selected under the descriptive-interpretive method. A semi-structured
interview was applied to 4 primary English teachers in order to identify teaching practices in the
teaching of critical thinking and was analyzed under the method of distillation of information by
Vásquez (2013). The portfolio was implemented with 23 fourth grade students in a private
bilingual school in Cundinamarca and the procedural field notes were selected to collect and
organize the information, which was analyzed under the content method of Bardin (1986). the
data, it was possible to determine the constitutive components of the portfolio as a didactic
resource.
As a final proposal, the portfolio is presented as a didactic resource that establishes an
innovative approach to the development of the metacognitive ability through creative writing,
which at the same time encourages students to write a composition in English.
Keywords: teaching resources, portfolio, metacognition, creative writing

Tabla de contenido

Introducción ...................................................................................................................... 18
Capítulo 1. Marco General ................................................................................................ 20
1.1 Contexto .................................................................................................................. 20
1.2 Definición del problema .......................................................................................... 22
1.3 Objetivos ................................................................................................................. 24
1.3.1 General ............................................................................................................ 24
1.3.2 Específicos ....................................................................................................... 24
1.4 Justificación ............................................................................................................. 25
Capítulo 2. Revisión de Fundamentos Teóricos ............................................................... 29
2.1 Antecedentes ........................................................................................................... 29
2.1.1 Ámbito local .................................................................................................... 29
2.1.2 Ámbito nacional .............................................................................................. 32
2.1.3 Ámbito internacional...................................................................................... 36
2.2 Esquema de fundamentos ........................................................................................ 39
2.2.1 Enseñanza y aprendizaje de una lengua extranjera .................................... 40
2.2.2 Pensamiento crítico......................................................................................... 43

2.2.3 Prácticas docentes ........................................................................................... 47
2.2.4 Recursos didácticos......................................................................................... 49
2.2.5 El portafolio como recurso didáctico ............................................................ 52
Capítulo 3. Diseño Metodológico ..................................................................................... 66
3.1 Tipo de investigación: Cualitativa .......................................................................... 66
3.2 Método de la investigación: Descriptivo – interpretativo ....................................... 69
3.3 Fases de la investigación ......................................................................................... 70
3.3.1 Fase I: Elaboración de anteproyecto ............................................................ 71
3.3.2 Fase II: Aplicación, recolección y análisis de datos primer instrumento .. 71
3.3.3 Fase III: Análisis de datos de la entrevista semiestructurada .................... 71
3.3.4 Fase IV: Implementación recurso didáctico y análisis de datos ................. 72
3.4 Caracterización de la población .............................................................................. 72
3.4.1 Población para la entrevista .......................................................................... 73
3.4.2 Población para la aplicación del recurso didáctico ..................................... 74
3.5 Técnicas e instrumentos para la recolección de la información .............................. 75
3.5.1 Entrevista semiestructurada para identificar las prácticas de enseñanza
del pensamiento crítico ........................................................................................................ 75
3.5.2 Notas de campo procedimentales para identificar las prácticas de
enseñanza del pensamiento crítico ..................................................................................... 80

3.6 Método de análisis de la información ..................................................................... 83
3.6.1 Destilación de la información para la entrevista semiestructurada........... 85
3.6.2 Análisis de contenido para las notas de campo procedimentales ............... 93
3.7 Triangulación de datos ............................................................................................ 97
Capítulo 4. Resultados y Discusión .................................................................................. 99
4.1 Prácticas de enseñanza del pensamiento crítico ...................................................... 99
4.1.1 Concepciones de los docentes frente al pensamiento crítico ..................... 100
4.1.2 Acciones en el aula para desarrollar el pensamiento crítico .................... 106
4.1.3 Material didáctico ......................................................................................... 111
4.2 Componentes constitutivos del portafolio como recurso didáctico ...................... 114
4.2.1 Componentes constitutivos del diseño del portafolio como recurso
didáctico .............................................................................................................................. 115
4.2.2 Componentes constitutivos para la aplicación del portafolio como recurso
didáctico .............................................................................................................................. 118
4.3 Implicaciones del portafolio como recurso didáctico ........................................... 144
4.3.1 Triangulación de la información ................................................................. 145
Capítulo 5. Propuesta ...................................................................................................... 149
Capítulo 6. Conclusiones y prospectiva .......................................................................... 166
6.1 Conclusiones ......................................................................................................... 166

6.2 Prospectiva ............................................................................................................ 169
Referencias ...................................................................................................................... 171
Anexos ............................................................................................................................ 185

Lista de Tablas
Tabla 1 Grado de consciencia sobre las estrategias metacognitivas ............................................. 59
Tabla 2 Nivel de ayuda que ofrece el profesor o grado de autonomía que otorga a los alumnos 60
Tabla 3 Tabla de subcriterios de análisis en las notas de campo .................................................. 82
Tabla 4 Registro notas de campo fase I ........................................................................................ 82
Tabla 5 Criterios de análisis .......................................................................................................... 87
Tabla 6 Lista ejemplos de descriptores ......................................................................................... 88
Tabla 7 Fases del desarrollo del portafolio como recurso didáctico ........................................... 117
Tabla 8 Diseño de implementación del portafolio ...................................................................... 155

Lista de Figuras
Figura 1 Habilidades Esenciales Del Pensamiento Crítico ........................................................... 45
Figura 2 Aspectos que la implementación del portafolio permite desarrollar. ............................. 55
Figura 3 Fases de la investigación ................................................................................................ 70
Figura 4 Fragmento de matriz diseño de instrumentos. ................................................................ 77
Figura 5 Fragmento del guion entrevista semiestructurada .......................................................... 78
Figura 6 Fragmento matriz de registro de aplicación de entrevista semiestructurada .................. 79
Figura 7 Entrevista Armada .......................................................................................................... 80
Figura 8 Fragmento de matriz de análisis de notas de campo procedimentales. .......................... 83
Figura 9 Momentos de análisis. .................................................................................................... 85
Figura 10 Fragmento del primer paso: Destilación ....................................................................... 86
Figura 11 Fragmento del segundo paso: Destilación .................................................................... 86
Figura 12 Fragmento del quinto paso: Destilación. ...................................................................... 89
Figura 13 Mezcla de descriptores por afinidad y fines didácticos. ............................................... 90
Figura 14 Campo semántico concepciones de la enseñanza del pensamiento crítico................... 91
Figura 15 Campo semántico acciones en el aula. ......................................................................... 91
Figura 16 Cuadro categorial sobre prácticas de enseñanza del pensamiento crítico. ................... 92
Figura 17 Fases y sus criterios de análisis para las notas de campo ............................................. 94
Figura 18 Notas de campo procedimentales ................................................................................. 95
Figura 19 Ejemplo recortes notas de campo procedimentales ...................................................... 96
Figura 20 Componentes procedimentales y del accionar didáctico. ............................................. 96
Figura 21 Inferencia e interpretación ............................................................................................ 97

Figura 22 Implicaciones del uso del portafolio como recurso didáctico ...................................... 98
Figura 23 Fragmento de evidencia de formato starting as main character (Estudiante JS2). ..... 127
Figura 24 Fragmento de evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante NC1)
..................................................................................................................................................... 128
Figura 25 Fragmento de evidencia de formato Plot Outline (Estudiante JD2) ........................... 129
Figura 26 Fragmento de evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante AG1) ................. 130
Figura 27 Fragmento de evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante JF1)
..................................................................................................................................................... 131
Figura 28 Fragmento de evidencia de formato ending my story (Estudiante AN2) ................... 132
Figura 29 Fragmento de evidencia de formato my story (Estudiante AN2) ............................... 134
Figura 30 Fragmento de evidencia de formato my story (Estudiante IMM2) ............................ 135
Figura 31 Fragmento de evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante IM1)
..................................................................................................................................................... 136
Figura 32 Fragmento de evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante JSF1)
..................................................................................................................................................... 137
Figura 33 Fragmento de evidencia de formato razonando sobre mi propia historia (Estudiante
VP1) ............................................................................................................................................ 138
Figura 34 Fragmento de evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante JSF1) ................. 139
Figura 35 Fragmento de evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante SS1) ................... 139
Figura 36 Fragmento de evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante IM1) .................. 141
Figura 37 Fragmento de evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante JB1) ................... 141

Lista de Anexos

Anexo 1 Matriz diseño de instrumentos ..................................................................................... 185
Anexo 2 Guion entrevista semiestructurada ............................................................................... 188
Anexo 3 Matriz de registro de aplicación de entrevista semiestructurada .................................. 191
Anexo 4 Entrevista Armada ........................................................................................................ 195
Anexo 5 Entrevista Armada Con Descriptores ........................................................................... 220
Anexo 6 Formato notas de campo procedimentales - Fase 1...................................................... 243
Anexo 7 Formato notas de campo procedimentales - Fase 2...................................................... 261
Anexo 8 Formato notas de campo procedimentales - Fase 3...................................................... 281
Anexo 9 Mezcla de descriptores por afinidad y fines didácticos................................................ 286
Anexo 10 Organizador gráfico Starting as a main character ...................................................... 313
Anexo 11 Organizador gráfico: Plot Outline .............................................................................. 314
Anexo 12 Organizador gráfico: Ending my story....................................................................... 315
Anexo 13 Formato Pensando en mis propias ideas. ................................................................... 316
Anexo 14 Formato Creation of my story. ................................................................................... 317
Anexo 15 Formato creation of my story -Final Version ............................................................. 319
Anexo 16 Formato Razonando sobre mi propia historia. ........................................................... 321
Anexo 17 Formato de autorreflexión. ......................................................................................... 322
Anexo 18 Evidencia de formato starting as main character (Estudiante JS2) ............................ 323
Anexo 19 Evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante NC1) ................... 324
Anexo 20 Evidencia de formato Plot Outline (Estudiante JD2) ................................................. 325

Anexo 21 Evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante AG1) ........................................ 326
Anexo 22 Evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante JF1) .................... 327
Anexo 23 Evidencia de formato ending my story (Estudiante AN2) ......................................... 328
Anexo 24 Evidencia de formato my story (Estudiante AN2) ..................................................... 329
Anexo 25 Evidencia de formato my story (Estudiante IMM2) .................................................. 330
Anexo 26 Evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante IM1) ................... 331
Anexo 27 Evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante JSF1) .................. 332
Anexo 28 Evidencia de formato razonando sobre mi propia historia (Estudiante VP1) ............ 333
Anexo 29 Evidencia de formato razonando sobre mi propia historia (Estudiante JFF1) ........... 334
Anexo 30 Evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante IM1)......................................... 335
Anexo 31 Evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante JB1) ......................................... 336
Anexo 32 Evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante JSF1) ....................................... 337
Anexo 33 Evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante SS1) ......................................... 338

Introducción
La presente investigación titulada “El portafolio como recurso didáctico mediado por la
escritura creativa en inglés para generar conciencia de la habilidad metacognitiva del pensamiento
crítico. Un estudio en básica primaria en dos colegios privados bilingües en Cundinamarca” surgió
de la necesidad de innovar los recursos didácticos empleados por los docentes del área de inglés
para enseñar y desarrollar la habilidad de escritura, y de generar consciencia en los estudiantes
sobre su habilidad metacognitiva para el mejoramiento de sus composiciones. Es así como la
investigación se enmarca en el macroproyecto de pensamiento crítico y en la línea de investigación
de educación, lenguaje y comunicación.
La enseñanza y aprendizaje de la habilidad de escritura en inglés ha estado limitada en
ciertos contextos educativos por el uso predominante del libro de texto cuyo enfoque suele ser de
corte gramatical lo que a su vez ha conllevado a que los docentes no innoven en los recursos
didácticos para el desarrollo de dicha habilidad según un estudio de Hidalgo (2009). Por su parte,
los estudiantes al no desarrollar la composición de escritos significativos, ni las habilidades
metacognitivas propias relacionadas a la redacción de textos, no realizan un proceso de
autorreflexión frente a sus producciones escritas. De esta manera, se propone el portafolio como
recurso didáctico que mediado por la escritura creativa genere en los estudiantes una consciencia
sobre la metacognición. Se considera el portafolio como recurso didáctico en la medida en que
cuenta con unos componentes constitutivos tanto para su diseño como aplicación en el aula los
cuales proveen una guían para una implementación adecuada.
A continuación, se presenta la organización del informe de investigación: en el primer
capítulo se presenta el contexto, problema, justificación, y objetivos; el capítulo dos se esboza los

antecedentes tóricos a nivel local, nacional e internacional y se presentan los fundamentos teóricos
pertinentes; en el capítulo tres se explica el diseño metodológico y las técnicas e instrumentos
empleados para la recolección de datos; el capítulo cuatro concierne a la presentación de resultados
y la interpretación en torno a los objetivo planteados; en el quinto capítulo se presenta el portafolio
como recurso didáctico para generar consciencia de la habilidad metacognitiva y en el capítulo 6
se exponen las conclusiones de la investigación.
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Capítulo 1. Marco General
El portafolio se ha utilizado a lo largo de varias disciplinas para mostrar y organizar
diversas muestras de trabajo, y específicamente en el área de educación, se resalta su flexibilidad
en la medida en que su implementación se adapta a las necesidades particulares de cada contexto
y se emplea para evaluar los procesos de enseñanza o aprendizaje, permitiendo que los docentes
y estudiantes divisen el proceso de su trabajo y reflexionen sobre el aprendizaje alcanzado como
exponen Díaz et al. (2012). En el contexto educativo investigado, el portafolio se empleó como
un recurso didáctico mediado por la escritura creativa, ya que este tipo de escritura permite en
los estudiantes el desarrollo de sus ideas de manera creativa y significativa
Por lo tanto, en el presente capítulo se contextualiza nuestra investigación explicando
cómo surgió el interés investigativo, la definición del problema y los objetivos planteados a
alcanzar.
1.1 Contexto
El desarrollo de la habilidad metacognitiva está estrechamente relacionado con el proceso
de escritura puesto que al escribir se involucran diversos procesos de pensamiento cognitivo que
incluyen variedad acciones para organizar el acto de componer (Flower y Hayes, 1981), por lo
cual la escritura es vista como un proceso mental elevado que permite en el estudiante una
reflexión sobre su propio proceso y conocimiento, fortaleciendo así sus habilidades
metacognitivas.
Ahora bien, en lo que concierne a la escritura del inglés como lengua extranjera, se ha
evidenciado que ésta es la competencia que representa mayor dificultad en términos de
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enseñanza-aprendizaje en vista de que usualmente se suele dar relevancia a la enseñanza de la
escritura con un enfoque gramatical que limita la producción de textos y no genera un proceso
que requiera en el estudiante la proyección de sus pensamientos en representaciones simbólicas,
donde el estudiante no realiza un proceso de autorreflexión frente a su producción escrita como
lo expone Madrigal (2015) Adicionalmente, la enseñanza de la escritura en inglés suele estar
delimitada por el recurso didáctico predominante en el ámbito escolar, es decir, los libros de
texto los cuales han generado un debate en el ámbito escolar sobre su utilidad.
En cuanto a algunas de las criticas residen en que al implementar el libro de texto puede
limitar la responsabilidad del profesor al solo reproducir el contenido sin tomar en cuenta las
necesidades del estudiante (Swan, 1992), no representa un lenguaje auténtico y real, sino que
está diseñado con un lenguaje para emplear en el salón de clase (Richards y Rodgers, 2014), e
impiden que el docente, al cumplir con el alcance y secuencia de los contenidos planteados por el
libro, hay una falta de creatividad en las prácticas de enseñanza (Cunningsworth,1995).
Es así, cómo surgió la idea de desarrollar este proyecto de investigación el cual propuso
el portafolio como recurso didáctico mediado por la escritura creativa para generar consciencia
en los estudiantes de la habilidad metacognitiva. De este modo, este recurso didáctico tuvo como
objetivo generar en el estudiante prácticas metacognitivas mientras desarrollaban sus habilidades
de escritura, y de propiciar en el docente un recurso que le permitiera mejorar sus prácticas de
enseñanza entorno a la escritura en inglés.
De forma particular, la investigación está inscrita en el macroproyecto de “pensamiento
crítico” en la línea de investigación de educación, lenguaje y comunicación cuyo subcampo de
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investigación son los recursos de enseñanza, de la Facultad de Ciencias de la Educación de la
Universidad de La Salle, al programa de Maestría en Didáctica de las Lenguas.
1.2 Definición del problema
El proceso de escritura representa una actividad cognitiva que demanda la producción de
pensamientos, uso de conocimientos sintácticos y léxicos, y organización de ideas de manera
coherente (Hacker et al., 2009). Sin embargo, dentro de la enseñanza de inglés como lengua
extranjera y la experiencia en el aula en este aspecto por parte de las docentes investigadoras se
ha observado que la escritura académica suele ser enseñada con un enfoque gramatical, el cual
no permite el desarrollo de una composición escrita producto de su pensamiento, sino un
resultado enfocado en la producción de oraciones o párrafos, lo que conlleva que el estudiante no
tenga un acercamiento, ni desarrollo de una producción donde la composición se logra a través
de diversas etapas; generación de ideas, redacción y revisión, y a partir de las habilidades
metacognitivas de planeación, supervisión y revisión (Flavell, 1977), visto que el acto de
composición escrito involucra una concientización sobre lo que se sabe y el cómo se logra.
Así pues, la enseñanza de la producción escrita en inglés como lengua extranjera, y
particularmente en el contexto escolar, se ha condicionado a seguir lo estipulado por el libro de
texto, los cuales en su mayoría dan más relevancia a la lectura y escucha, y no tanto al habla ni a
la escritura; por lo tanto, aunque los docentes cuenten con variedad de recursos didácticos,
desconocen el proceso a seguir para su implementación y accionar didáctico en la enseñanza de
una lengua extranjera.
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En efecto como la enseñanza de la escritura se ha enfocado en los aspectos lingüísticos
como; sintaxis, morfología, vocabulario, y no en el proceso que enfrenta el individuo para
componer un texto que evidencie su propia voz, los estudiantes no logran una apropiación de sus
redacciones y por ende hay mayor dificultad para realizar creaciones propias, donde puedan
plasmar todos los aspectos relacionados a sus experiencias y contextos inmediatos.
Por lo tanto, si no se emplean otros recursos didácticos para la enseñanza de la escritura
en inglés, los docentes continuarán obviando todos los procesos y esfuerzos mentales que esto
conlleva, no enfatizarán en la escritura como una composición que involucra pasos o diversas
etapas y no generarán en los estudiantes un acercamiento ni desarrollo de las habilidades
metacognitivas del pensamiento crítico (planeación, supervisión y revisión).
Por su parte, los estudiantes no tendrán un desarrollo apropiado de la habilidad de
escritura lo que no les permitirá visionar este como un proceso, no podrán escribir sobre sus
intereses o gustos, ni desarrollarán consciencia sobre sus habilidades metacognitivas al escribir
por ende no podrán reconocer las acciones realizadas a lo largo de su aprendizaje ni supervisar lo
realizado para implementar acciones de mejora.
Por lo expuesto en esta tesis se propuso la implementación del portafolio como recurso
didáctico, mediado por la escritura creativa en inglés, para generar consciencia de la
metacognición como habilidad del pensamiento crítico. Se remitió a los portafolios pues a través
de este recurso didáctico se puede divisar las diferentes etapas de la producción escrita lo que
permite en los estudiantes el acercamiento a la metacognición como habilidad del pensamiento
crítico y a generar una autorreflexión sobre lo realizado. Se seleccionó la escritura creativa
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puesto que se quiere dar relevancia a una composición escrita donde los estudiantes puedan
producir narrativas de su interés que no estén limitadas por una escritura gramatical o académica
y que tengan relevancia en la medida que les permite producir sobre sus experiencias y
conocimientos previos.
Finalmente, se seleccionó la metacognición como habilidad del pensamiento crítico
porque está estrechamente relacionada con el proceso de producción escrita puesto que el
estudiante puede desarrollar un acercamiento a las habilidades metacognitivas de planificación,
supervisión y revisión lo que les posibilita reconocer lo aprendido y las acciones implementadas
en la actividad.
Por lo tanto, surgio la siguiente pregunta de investigación:
¿De qué manera puede el portafolio como recurso didáctico mediado por la escritura
creativa en inglés generar consciencia de la habilidad metacognitiva del pensamiento crítico en
los estudiantes de cuarto de primaria de dos colegios privados bilingües en Cundinamarca?
1.3 Objetivos
1.3.1 General
•

Describir el uso del portafolio como recurso didáctico mediado por la escritura creativa
en inglés para generar conciencia de la habilidad metacognitiva del pensamiento crítico
en estudiantes de cuarto de primaria en dos colegios privados bilingües de Cundinamarca.

1.3.2 Específicos
•

Identificar las prácticas de los docentes en la enseñanza del pensamiento crítico en el
grado cuarto de primaria en dos colegios bilingües privados de Cundinamarca.
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•

Determinar los componentes constitutivos del portafolio como recurso didáctico para
generar conciencia de la habilidad metacognitiva del pensamiento crítico en los
estudiantes de cuarto de primaria mediante su aplicación en uno de los colegios bilingües
privados de Cundinamarca.

•

Analizar las implicaciones del uso del portafolio como recurso didáctico mediado por la
escritura creativa para desarrollar el proceso metacognitivo en los estudiantes en uno de
los colegios bilingües privados de Cundinamarca.

1.4 Justificación
En cuanto a los aportes al campo de la enseñanza lengua, la concepción de un rol
tradicionalista del docente ve en él la fuente del conocimiento quien debe entregar la información
de manera direccional a los estudiantes, quienes tienen un rol pasivo en el ámbito escolar.
Favorablemente, y debido a las necesidades educativas actuales, esta concepción tradicionalista
ha cambiado hacia una concepción donde el docente es visto como un mediador del aprendizaje,
porque se prioriza al estudiante y al desarrollo de competencias y habilidades que le permitan
aprender de manera autónoma; es decir enseñar a aprender. (Escallón, 2016)
Dentro de este cambio de perspectiva, la mediación del docente en el uso de recursos
didácticos se ha vuelto preponderante. En lo que concierne a la enseñanza del inglés como
lengua extranjera, los profesores han recurrido usualmente a libros como su material didáctico de
preferencia (Hidalgo, 2009). Sin embargo, y como bien lo indica Block (1991), los profesores en
ocasiones no encuentran el material adecuado para una determinada clase u objetivo pedagógico
y cuando el docente cuenta con un nuevo material, en ocasiones se implementa de manera
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automática sin mayor pensamiento o discusión en torno a su implementación en el salón de
clases.
Como bien lo estipula Allwright (1981), si bien los materiales didácticos contribuyen a la
enseñanza de una lengua extranjera, y pueden guiar las decisiones en torno a su implementación,
en ocasiones estos no cuentan con las acciones necesarias a implementar ni un manejo de este,
por lo que un material o recurso didáctico no puede hacer todo por sí mismo. Por lo tanto, se
hace relevante el implementar recursos didácticos innovadores en la medida que cuenten con un
accionar didáctico consciente que permita una implementación deliberada basada en un objetivo
de enseñanza-aprendizaje explicito. Así mismo, como lo expone Chang (2017) estos se adaptan
las necesidades e intereses de los estudiantes teniendo en cuenta su contexto y brindando la
oportunidad de trabajar con información actual.
En cuanto a los aportes al campo de producción escrita, puntualmente en la enseñanza de
la escritura en inglés, la escritura creativa se convierte en un factor relevante porque le permite al
docente propiciar un acercamiento ameno del estudiante al acto de escribir concediéndoles la
libertad de componer sin tener limitaciones que generen presión, al mismo tiempo que le permite
al docente innovar en sus prácticas de enseñanza en torno a la escritura. (Harmer, 2004)
Al implementar el portafolio con la escritura creativa, el docente puede divisar el proceso
de composición de los estudiantes en la medida en que este recurso recopila las muestras de
trabajos de los estudiantes y puede identificar las necesidades y ajustar la enseñanza de acuerdo
con ellas. Adicionalmente, como plantean Díaz et al. (2012) el portafolio posibilita en los
estudiantes la revisión y evaluar sus escritos para realizar los ajustes pertinentes.
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Además, frente a los aportes al desarrollo del pensamiento crítico y procesos
metacognitivos, el proceso de escritura es pertinente para el desarrollo metacognitivo en tanto
que posibilita evidenciar de manera explícita la puesta en acción de dichas habilidades y la
metacognición suele estar relacionada a la mejora de producción de textos. (Escorcia y
Fenouillet como se citó en Colognesia et al., 2020).
Es así, como esta investigación buscó generar una implementación consciente y
deliberada del portafolio donde a través de la escritura creativa, el docente genere una enseñanza
de la producción escrita que permita a los estudiantes poder planificar, supervisar, y revisar su
escrito. Este portafolio como recurso didáctico también tuvo en cuenta el generar en el estudiante
un acercamiento a un aprendizaje centrado en el desarrollo de la metacognición como habilidad
del pensamiento crítico.
Este proyecto es un punto de partida para que los docentes en cualquier contexto
educativo puedan utilizar este recurso didáctico con el fin de generar conciencia en sus
estudiantes sobre la metacognición como habilidad del pensamiento crítico a través de la
escritura creativa en inglés. Es pertinente aclarar que si bien la presente investigación recogió las
perspectivas de docentes de los dos colegios privados bilingües de Cundinamarca el pilotaje se
realizó en el colegio bilingüe Melanie Klein School, dado que fue la institución que brindó el
espacio para realizar el presente estudio, durante las clases impartidas por una de las docentes
investigadoras quien labora allí.
Por último, se consideró que el fortalecimiento y acercamiento entre el pensamiento
crítico y la enseñanza de lenguas extranjeras se hace pertinente por cuanto además de desarrollar
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la autonomía del estudiante a la hora de pensar, también permite ampliar una enseñanza que va
más allá de una instrucción con objetivos curriculares meramente lingüísticos y se enfoca en la
concientización de la enseñanza centrada en enseñar a aprender a aprender.
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Capítulo 2. Revisión de Fundamentos Teóricos
En este segundo capítulo se abordaron los fundamentos teóricos que enmarcan esta
investigación, así mismo se realizó una descripción de algunos estudios desde el ámbito local,
nacional, e internacional que aportaron de forma significativa. Este rastreo permitió una reflexión
sobre los postulados de cada uno de los autores y por ende una sustentación de lo planteado en el
presente estudio.
2.1 Antecedentes
De acuerdo con el objetivo de la investigación, se revisaron estudios previos relacionados
con el uso del portafolio como recurso didáctico para generar un proceso metacognitivo, además
la relación que tiene la metacognición con la producción escrita donde en algunos estudios se
presenta de tipo creativa como una forma para desarrollar esta habilidad de escritura en inglés.
Lo anterior con el fin de identificar las ventajas y desventajas de implementar este recurso
mediado por la escritura creativa en inglés en los estudiantes, así como el generar una conciencia
de la habilidad metacognitiva.
2.1.1 Ámbito local
En primer lugar, un artículo titulado “Evaluando las percepciones de los niños sobre la
escritura en inglés como lengua extranjera” elaborado por Melgarejo (2010). El principal
objetivo fue analizar las percepciones de los estudiantes sobre su proceso de escritura y cómo
estas evolucionan con la implementación de diferentes talleres recopilados con el uso de
portafolio. La población estudio fueron 21 niños entre las edades de 9 a 13 años con nivel
intermedio de un curso impartido en una Universidad pública de Bogotá.
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El tipo de investigación fue investigación-acción y se utilizó la teoría de enfoque sobre
procesos, la cual se centra en el proceso de escritura de los estudiantes permitiéndoles aplicar
diferentes estrategias y herramientas para poder expresar aquello que quieren desarrollar
haciendo uso del portafolio.
Partiendo de un análisis de necesidades, los estudiantes lograron cambiar sus
percepciones negativas sobre el proceso de escritura en inglés, además de aumentar su
motivación y manejo de estructuras gramaticales al estar escribiendo sobre temas de su interés.
Así, la implementación del portafolio permitió que los estudiantes se autoevaluaran y pudieran
monitorear su proceso y, en últimas, aumentar su confianza.
Esta investigación reviste de importancia las percepciones e intereses de los estudiantes
sobre su propio proceso de escritura y cómo estas influyen en el desempeño de los estudiantes.
Además, el autor provee información acerca de las etapas en la construcción de una producción
escrita tales como planeación, redacción y revisión, es decir que la composición no se analiza
como un producto final sino como un proceso en donde convergen distintos elementos. Por
último, ayuda a evidenciar cómo el portafolio es un recurso que no solo permite una recolección
adecuada de evidencias realizadas por los estudiantes, sino que además desarrolla la habilidad
metacognitiva en ellos, puesto que pudieron monitorear su proceso de aprendizaje de escritura en
inglés.
El segundo estudio, es un proyecto de investigación que lleva por título “El portafolio
como instrumento innovador en el seguimiento de procesos de evaluación auténtica del
aprendizaje. Un estudio en décimo grado del colegio Gimnasio Cervantes de Facatativá”
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realizado por Londoño (2021) de la Universidad de La Salle de Bogotá, el cual busca determinar
las características del uso del portafolio como un instrumento innovador en el seguimiento de los
procesos de evaluación en los estudiantes.
El tipo de investigación llevado a cabo fue la cualitativa y se utilizó el método
descriptivo-interpretativo. Además, se aplicaron la encuesta y la entrevista como técnicas de
investigación y como resultado se presentó el diseño del portafolio como instrumento innovador,
en donde se dio mayor relevancia al proceso antes de enfocarse en crear un producto, con el fin
de aportar al campo de conocimiento en la evaluación.
Este proyecto de investigación aportó información en cuanto a los aspectos que los
docentes deben tener en cuenta para mejorar sus prácticas, y el proceso que se llevó a cabo al
crear el portafolio. Además, se evidenciaron las repuestas de los estudiantes al utilizar el
portafolio en sus clases de aprendizaje de lengua extranjera.
El tercer artículo que se encontró se titula “Estrategias metacognitivas para mejorar
procesos de escritura creativa” de Beltrán (2018), cuyo objetivo principal fue determinar cómo el
uso de estrategias metacognitivas mejora los procesos de escritura creativa de las estudiantes del
curso 704 del Liceo Femenino Mercedes Nariño.
A partir de esta investigación acción-cualitativa se encontró que las estudiantes
presentaron diferentes dificultades, entre estas la falta de creación de sus propios textos, puesto
que se enfocaron en transcribir y no realizaron un proceso de reflexión acerca de sus textos
escritos. Debido a lo anterior, la investigación implementó una intervención en el aula
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fundamentada en tres fases como lo son: la planeación, textualización y revisión de escritos de
tipo creativo.
Se evidenció un mejoramiento en el proceso de escritura de los estudiantes debido a la
aplicación de estrategias metacognitivas, puesto que lograron cuestionarse y reflexionar acerca
de sus escritos, y crear sus propios textos teniendo en cuenta la macroestructura y
microestructura de cada uno de estos. Por otro lado, la escritura paso de ser una tarea obligatoria
a ser un ejercicio que despertaba interés y motivación.
Este estudio resultó tener una relación con la investigación propuesta, puesto que
implementaron estrategias relacionadas con la escritura creativa en inglés desarrollando la
metacognición en los estudiantes.
Los antecedentes trabajados en el ámbito local aportaron significativamente, puesto que
se evidenció que la implementación del portafolio como un recurso didáctico facilita la
producción escrita en inglés, además se percibió que el proceso de escritura conlleva a un
desarrollo de habilidades del pensamiento crítico, donde es evidente el análisis de diferentes
situaciones, la reflexión acerca del proceso y el avance en la construcción de textos al poder
tener en cuenta el aspecto creativo.
2.1.2 Ámbito nacional
El proyecto de investigación llamado “Critical Thinking Applied in Communicative
Tasks: An Innovative Pedagogical Practice in The EFL Classroom Through Action Research”
realizado por Quintero (2012) de la Universidad Tecnológica de Pereira, con estudiantes que
toman los cursos para obtener sus títulos de pregrado. Esta propuesta surgió de la necesidad de
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desarrollar el pensamiento crítico en los estudiantes y la falta de motivación en el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera. Tiene como principal objetivo analizar el impacto del
pensamiento crítico en la enseñanza del inglés como lengua extranjera.
El tipo de investigación implementado fue investigación acción, y durante el proceso se
determinó el contenido del curso y diseño de material enfocado a la implementación de
estrategias para desarrollar el pensamiento crítico enriqueciendo el currículo del programa.
Además, se trabajaron cuatro fases: acción, observación, reflexión, y la revisión de las diferentes
actividades propuestas. Esto permitió que los estudiantes dieran a conocer sus preferencias
acerca de la metodología de aprendizaje, sus opiniones, experiencias y percepciones. En cuanto a
los docentes, conllevó a que ellos realizaran reflexiones acerca del progreso y cambios teniendo
en cuenta el pensamiento crítico.
Se concluyó que la inclusión del pensamiento crítico en el aula de enseñanza de una
lengua extranjera conlleva a promover una reflexión que permite a los estudiantes alcanzar una
concientización de su pensamiento. Es allí donde precisamente esta investigación está
relacionada con el presente estudio, puesto que tiene como objetivo concientizar a los estudiantes
de su pensamiento crítico en el aprendizaje de una lengua extranjera.
Se encuentra otro artículo titulado “Pedagogical Factors that Influence EFL Teaching:
Some Considerations for Teachers’ Professional Development.”, desarrollado por Abad (2013)
en la Fundación Universitaria Luis Amigó, El proyecto presentó los resultados de una
investigación cualitativa en la cual se mostraron los factores pedagógicos que influyeron en la
enseñanza del inglés como lengua extranjera. Este estudio se realizó en 4 escuelas públicas de la
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ciudad de Medellín, en el cual se evidenció que existen ciertos factores que son determinantes
para la enseñanza de la lengua extranjera, los cuales son: el ego lingüístico, la percepción del
papel del docente y su actitud frente al inglés. Es necesario resaltar que son factores que se
pueden ajustar a las prácticas de enseñanza de los docentes. El presente articulo aporta
información con respecto a las acciones de los docentes al momento de enseñar una segunda
lengua o una lengua extranjera, lo cual permite entender cómo mejorar la calidad de enseñanza y
entender mejor el papel que desempeña el docente.
Otro documento consultado es el proyecto de investigación “El portafolio de Aprendizaje
para la Evaluación Autentica en grado cuarto del área de Ciencias Naturales en la Institución
Educativa Antonio Reyes Umaña Sede 4 de Ibagué -Tolima” realizado por Andrade (2015). En
este proyecto se presentan argumentos sobre la importancia del portafolio de aprendizaje como
instrumento de evaluación y cómo contribuye a mejorar la calidad del proceso de enseñanzaaprendizaje a través de la retroalimentación mutua. El portafolio se contempla como una opción
de evaluación auténtica y formativa, pues su elaboración implica una interacción en diferentes
actores de reflexión, autoevaluación y motivación entre otras acciones educativas. Su objetivo
principal estuvo enfocado en desarrollar en los estudiantes: competencias cognitivas (aprender a
aprender); competencias procedimentales (saber hacer) y competencias actitudinales (ser y
estar).
El tipo de investigación empleado fue cualitativo y método descriptivo, puesto que se
dedicaron a evaluar las características de la población frente a la implementación del portafolio.
En este proceso se logró guiar a los estudiantes en sus actividades y en la percepción de sus
progresos, para que ellos fueran conscientes de la evolución de su aprendizaje, mientras
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reflexionaban sobre el mismo, siendo autónomos en su formación, capaces de autoevaluarse y
responsables de este proceso. En esta tesis se muestra el uso del portafolio especialmente en el
cuarto grado lo cual ayuda a ver los procesos que se pueden implementar en niños de primaria y
el impacto que tiene el uso del portafolio en la escritura de los estudiantes.
Teniendo en cuenta que la presente investigación se centra en la habilidad de escritura
creativa, se consultó el siguiente artículo: “La escritura creativa como estrategia para estimular la
producción textual en niños de 2° grado en ambientes pedagógicos lúdicos” realizado por Castro
y Peña (2017). En esta investigación se implementó el enfoque cualitativo, puesto que está
relacionado con la descripción, interpretación y construcción de un sentido crítico usando el
registro de observación y el análisis documental como instrumentos de recolección de datos.
También este enfoque investigativo permitió hacer una observación cercana de cada una de las
situaciones relacionadas con la problemática y requirió un análisis de la capacidad de expresión
escrita a través de diferentes actividades variadas y motivantes, con las cuales se buscó que los
estudiantes construyeran sus propios textos partiendo de sus intereses.
Con este proceso se logró crear un mayor interés en los estudiantes por crear
producciones textuales, además de resaltar la importancia de que los docentes implementen
actividades enfocadas en textos que evidencien sus intereses y construcciones propias sin
limitación alguna.
De la presente investigación se resaltan los elementos de criterios de evaluación para un
texto de escritura creativa, la implementación de actividades basadas en los intereses de los
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estudiantes y la descripción de los procesos en el avance del desarrollo de pensamiento crítico
reflejado en las producciones textuales.
El rastreo de antecedentes en el ámbito nacional permitió vislumbrar la importancia que
tiene el portafolio como recurso para promover la reflexión de los estudiantes acerca de su
evolución en cada uno de los aprendizajes, así mismo determinar que la escritura creativa
conlleva a la construcción de una producción textual más propia debido a la inclusión de
experiencias de los escritores.
2.1.3 Ámbito internacional
La primera investigación corresponde a una tesis titulada: “El docente, el pensamiento
crítico y la escritura en inglés como lengua extranjera.” desarrollado por Pozzobon y Pérez
(2015), en Táchira, Venezuela en la Universidad de los Andes. Dentro de esta investigación, el
problema se enfocó en las actividades que se desarrollan en un curso de escritura y lectura en
inglés, el cual busca desarrollar el pensamiento crítico y cómo se pueden demostrar esas
habilidades en las producciones escritas de los estudiantes. El presente estudio tuvo como
objetivo describir y analizar cómo el docente promueve las habilidades de pensamiento crítico en
un curso de escritura y lectura de pregrado en inglés como lengua extranjera.
Se utilizó un análisis cualitativo basado en la triangulación de los datos obtenidos por
diferentes métodos de recolección. Después de haber realizado la investigación, se plantearon
varias conclusiones, entre ellas, la carencia de borradores y la poca reflexión que tienen los
estudiantes en la versión final de las producciones escritas. En cuanto a los docentes se evidenció
la falta de uso de estrategias para guiar el proceso de escritura.
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La tesis incluyó información con respecto al pensamiento crítico y a los recursos de
enseñanza que se pueden usar para ayudar a los estudiantes a desarrollar el pensamiento crítico
argumentativo a través de la escritura en inglés como lengua extranjera. Adicionalmente, los
estudiantes dan una retroalimentación a los procesos y estrategias usadas por las docentes, y
cómo estas cambiaron su percepción entorno al pensamiento crítico.
El segundo antecedente a nivel internacional corresponde a un artículo que lleva por
título “The impact of portfolio on EFL learner's metacognition and writing performance.”
realizado por Farahian y Avarzamani (2018), en Kermanshah, Irán en la Universidad Islámica
Azad. La pregunta problema radicó en cómo el portafolio puede tener un efecto significativo
para alcanzar las habilidades deseadas en la escritura de una lengua extranjera y cómo puede
desarrollar una conciencia metacognitiva en los estudiantes. Como tipo metodológico se usó la
investigación cualitativa y cuantitativa, y tomaron como población de estudio a 69 estudiantes de
un curso de escritura de la Universidad Islámica Azad de Irán.
Dentro de esta investigación, se pudo concluir que los estudiantes prefieren una
retroalimentación en privado, es decir solo con el profesor, y se evidenció un mejoramiento en
las habilidades de escritura después de haber implementado el portafolio como recurso didáctico.
La implementación del portafolio en esta investigación cuyo fin era mejorar las habilidades de
escritura en estudiantes de una lengua extranjera, aportó información de cómo evaluar y la
reacción de los estudiantes con respecto al uso de este. El portafolio, además, es un recurso que
permitió evidenciar el avance del proceso de aprendizaje y la aplicación de diferentes actividades
y formatos de escritura, que a su vez motivaron a los estudiantes, posibilitando el avance a través
de la retroalimentación por parte de los docentes para lograr una evaluación autorreflexiva.
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El ultimo antecedente a nivel internacional corresponde a un artículo que lleva por título
“La escritura creativa como recurso para innovación docente en el aula de lengua extranjera", el
cual fue elaborado por Cantero y Bobadilla (2018) en la Universidad de Coruña de Galicia,
España.
El problema por el cual se llevó a cabo el estudio surgió de la necesidad de potenciar el
desarrollo de la escritura creativa en las aulas de enseñanza-aprendizaje de lenguas extranjeras de
forma lúdica para captar la participación y la motivación de los estudiantes. Se empleó el tipo de
investigación cualitativo y como población de estudio los estudiantes del programa “Didáctica
del Inglés” de la Facultad de Educación de la Universidad de Coruña.
La investigación propuso el uso de la escritura creativa como una estrategia que permite a
los docentes innovar en sus actividades con el fin de que mejoren sus habilidades de escritura. Lo
anterior, posibilitó al estudiante construir escritos dando a conocer sus propias ideas sin unos
límites estandarizados. Así mismo, concedió a los docentes otra perspectiva de un proceso de
enseñanza de la escritura en inglés en la que claramente pueden tener mayor interacción con el
estudiante, obteniendo resultados positivos en el avance de sus producciones escritas.
La revisión de los antecedentes en el ámbito internacional permitió observar la relevancia
que tiene el docente en el proceso de escritura en inglés de sus estudiantes, lo cual contribuyó al
estudio realizado, puesto que se la dio mayor relevancia a las prácticas docentes. Así mismo, se
caracterizó el impacto que tiene el portafolio en la construcción de las producciones escritas.
Ahora bien, al haber realizado un rastreo de los diferentes estudios planteados
anteriormente, se puede deducir que el portafolio puede implementarse como un recurso para
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generar un proceso de escritura en inglés, donde el docente puede evaluar la evolución del
aprendizaje los estudiantes, quienes a través de diferentes actividades son conscientes del
progreso.
2.2 Esquema de fundamentos
En este apartado se abarcaron los componentes teóricos que sustentan la presente
investigación iniciando con la enseñanza de una lengua extranjera, la cual llevó a identificar los
métodos utilizados para generar un proceso de aprendizaje en inglés. Además, uno de los grandes
pilares teóricos que caracterizó el proyecto es el pensamiento crítico y su influencia en el campo
educativo.
Para dar cuenta del portafolio se profundizó en los recursos didácticos puntualizando en
este, describiendo las características propuestas por algunos autores y las ventajas de aplicarlo en
el aula. Además, se destacó el proceso metacognitivo en donde se plantea la autorreflexión como
una de las principales acciones al ser conscientes de su evolución en el aprendizaje.
Partiendo del proceso metacognitivo, se definió la escritura creativa y se expuso el texto
narrativo, conllevando a la formulación de algunos dispositivos con el fin de incentivar la
creación de ideas para redactar un texto, lo que se relaciona directamente con el modelo de la
situación comunicativa, puesto que se plantean tres momentos en la producción escrita:
Planificar, redactar y examinar, los cuales posibilitan la construcción de un texto al tener ideas
planteadas y poder organizarlas de manera más estructurada.
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2.2.1 Enseñanza y aprendizaje de una lengua extranjera
La enseñanza del inglés como lengua extranjera (EFL por sus siglas en inglés) ha estado
influenciada por tres grandes fases: la fase del método tradicional, la fase del método moderno, y
la fase del post-método.
Métodos tradicionales para la enseñanza del inglés. En primer lugar, se encuentra el
método de gramática-traducción el cual se enfoca en la enseñanza de las reglas gramaticales,
memorización del vocabulario y traducción de textos. Se utiliza la lengua materna y muy poco
la lengua extranjera, la instrucción del docente se enfoca en la enseñanza de palabras aisladas,
obviando la contextualización de estas, y en las habilidades de lectura y escritura
primordialmente.
Por su parte, el método directo o natural, el cual parte de la premisa que una lengua
extranjera debe enseñarse de manera similar a como se aprende la lengua materna es así como se
prioriza el empleo de la lengua a enseñar a través de intercambios de preguntas-respuestas con
mucha modelación y énfasis en la pronunciación. Después de la segunda guerra mundial, surgió
el método audiolingual donde se prioriza la enseñanza a través de diálogos que contienen las
estructuras gramaticales esenciales, la memorización de frases y extensos ejercicios repetitivos
(Método audiolingüe, s. f.)
Métodos modernos para la enseñanza del inglés. El enfoque comunicativo tiene como
objetivo desarrollar la competencia comunicativa para emplear el lenguaje en situaciones reales y
con propósitos mientras se desarrollan igualmente las competencias gramaticales, discursivas,
sociolingüísticas, y estratégicas. Así, el lenguaje es concebido como un sistema que permite la
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expresión de significado a través de la interacción y comunicación. Dentro de este enfoque
comunicativo, surgen dos grandes componentes el aprendizaje integrado de contenidos y lenguas
extranjeras conocido como CLIL por sus siglas en inglés y el aprendizaje basado en tareas o
task-based learning. (TBL)
De forma particular CLIL hace referencia a una enseñanza de una lengua extranjera a
través de contenidos de otras materias por lo cual el estudiante no solo desarrolla habilidades
comunicativas, sino que además desarrolla habilidades propias de cada materia. De esta manera,
bajo este enfoque se desarrollan el contenido, la comunicación, la cultura, y la cognición. Por su
parte, TBL se enfoca en una enseñanza de una lengua de manera significativa a través de la
resolución de diversas actividades y se desarrolla de la siguiente manera: tarea previa, en donde
el docente selecciona el tema y objetivos a lograr; etapa de orientación, donde se expone la tarea,
sus características, el modo de su realización, se presenta los temas auténticos y el vocabulario o
input necesario; realización de la tarea, donde el docente realiza un monitoreo y apoyo necesario
y la evaluación donde se exponen los resultados obtenidos a la luz de los criterios planteados de
la tarea (De Gustín, 2019).
Post-método en la enseñanza del inglés. Surge como crítica a la construcción de
métodos por teóricos y no por docentes de lenguas extranjeras. Para Kumaravadivelu (1994) el
post-método consiste en la construcción de principios y procedimientos de clase elaborados por
el mismo docente a partir de su experticia y conocimiento de estrategias situadas en contextos
específicos. De este modo, el rol docente está en el centro de la enseñanza y se motiva a que
genere sus propios métodos resaltando su autonomía, su toma de decisión y su rol como
investigadores estratégicos.
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Por otra parte, se ha utilizado la escritura creativa en la enseñanza del inglés debido a que
trae ciertos beneficios como la autorregulación, confianza y curiosidad. La autorregulación
permite al aprendiz generar sus propios pensamientos, sentimientos y comportamientos, creando
de esta manera un impulso hacia la escritura. La confianza por su lado se fortalece a medida que
el aprendiz escribe y desarrolla sus habilidades de escritura creativa. Es probable que el aprendiz
quiera expresar sus ideas y la escritura creativa se convierte en una herramienta para fomentar la
curiosidad dejando a un lado la idea de generar textos de manera gramatical y de forma
estructurada. (Wachtmeister y Efverlund, 2021).
Además, se hace pertinente resaltar que el Marco Común Europeo de Referencia para las
Lenguas plantea para la competencia pragmática, que los estudiantes cuenten o describan
historias con elementos sencillos y enlacen una narración haciendo uso de conectores, con lo
cual se evidencia que la enseñanza de escritura creativa es apropiada para el desarrollo de
producciones escritas dentro de la población de estudiantes de la presente investigación, puesto
que les posibilita la construcción de historias y de esta manera trabajar desde los estándares
establecidos. (Consejo de Europa, 2002)
En cuanto al contexto nacional, la enseñanza de inglés como lengua extranjera es
concebida como la mejora de la competencia comunicativa con el fin de obtener mejores
oportunidades económicas, promoviendo condiciones de desarrollo igualitarias y como la vía
para el conocimiento de otras culturas como lo indicó el Ministerio de Educación Nacional, en la
estrategia Colombia aprende. El Ministerio de educación Nacional – MEN, diseñó los estándares
básicos de competencias, tomando como referencia el Marco común europeo de referencia para
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las lenguas, los cuales buscaban establecer criterios claros y públicos para garantizar los niveles
básicos de calidad (MEN, 2006).
Así mismo, en el 2004 el MEN creó el programa nacional de bilingüismo 2004-2019
cuyo fin era el mejoramiento de las competencias comunicativas en inglés como lengua
extranjera en todos los sectores educativos, a través de la implementación de programas de
inmersión para docentes, uso de medios y nuevas tecnologías como: contenidos bilingües en
internet, aulas de bilingüismo y programas educativos de televisión en inglés, lo que permite
evidenciar que hay un mayor interés en el desarrollo de la competencia comunicativa. Este
apartado es pertinente, dado que los colegios bilingües privados trabajados en la presente
investigación tienen en cuenta los estándares básicos de Lenguas Extranjeras para estructurar su
plan curricular de inglés, lo cual permite observar los objetivos a los que le apuntan en cada
habilidad. (MEN,2006)
2.2.2 Pensamiento crítico
Varios investigadores han expuesto su definición sobre el pensamiento crítico (PC) por lo
cual este es un concepto que está lejos de tener un significado unitario. Para Boisvert (2004) son
habilidades mentales y actitudes que permiten evaluar de manera consciente y autónoma
conclusiones o información para posteriormente emitir juicios. Por su parte Paul y Elder (2003)
plantean que el pensamiento crítico es “ese modo de pensar sobre cualquier tema, contenido o
problema en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las
estructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a estándares intelectuales” (p.4).
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En esa línea Dewey (1933) define el pensamiento crítico como un pensamiento reflexivo
que implica un proceso activo donde, además, de recibir información reflexiona acerca de su
evolución, en el cual es relevante la organización de ideas en las que se establecen relaciones con
el fin de conllevar un proceso de pensamiento a una meta.
Si bien hay diversos acercamientos a lo que implica pensar críticamente, igualmente
existen puntos en común esbozados por varios investigadores, tales como coincidir en que es un
proceso complejo y que requiere de habilidades cognitivas y actitudes esenciales. Ese concepto
se produjo a partir del proyecto Delphi realizado en el año 1990 bajo la dirección de la
Asociación Norteamericana de Filosofía cuyo panel de expertos, proveniente de Estados Unidos
y Canadá, tuvo como objetivo generar un consenso sobre las habilidades del pensamiento crítico
y las características de dicho pensador. Su publicación resultante se tituló “Critical Thinking: A
Statement of Expert Consensus for Purposes of Educational Assessment and Instruction” en la
cual Facione (1990) como principal investigador y los expertos pertenecientes a la asociación
anteriormente nombrada, afirmaron que las habilidades cognitivas esenciales eran la
autorregulación, el análisis, la inferencia, la interpretación y la explicación (Ver figura 1). En
cuanto a las características, afirmaron que un pensador crítico debe ser de mente abierta,
inquisitivo, persistente, honesto, flexible, con autoconfianza, entre otras (Facione, 1990).
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Figura 1
Habilidades Esenciales Del Pensamiento Crítico
Nota. De Facione (2007, p. 90).

En efecto el Pensamiento Crítico- PC, ha tomado relevancia en los últimos años en el
ámbito educativo abriendo el debate sobre si es posible su enseñanza y aprendizaje. De acuerdo
con Facione (2007) las habilidades de pensamiento sí se pueden enseñar y aprender,
demostrando resultados óptimos en el desempeño escolar y, lo más importante, enseñando al
individuo a pensar por cuenta propia teniendo como resultado juicios reflexivos basados en
principios, en donde el pensador crítico tiene la capacidad de explicar que piensan y como
llegaron a esta determinación.
En relación con el tema, Ennis (1987) afirma que el pensamiento crítico se puede enseñar
en varias disciplinas de manera transversal, porque hay unos principios y prácticas generales que
pueden aumentar la transferibilidad de las habilidades, tales prácticas evidencian en los
estudiantes su proceso de pensamiento justificando sus ideas y dando ejemplos. Sin embargo,
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considera que aún es necesario que los profesores tengan un mayor entrenamiento para enseñar
el pensamiento crítico y que se desarrollen más materiales y exámenes.
Teniendo en cuenta el rol del docente en la enseñanza de este tipo de pensamiento,
Lipman (2003) propone dos paradigmas acerca del pensamiento crítico en la práctica educativa;
uno está relacionado a la práctica educativa diaria y el otro con la practica critico-reflexiva. El
primero está enfocado en la enseñanza donde el docente tiene un rol autoritario y, por ende, es
quien dirige el proceso de aprendizaje; mientras que en el crítico-reflexivo no solo se busca una
adquisición de conocimiento, sino un proceso donde el estudiante tenga la oportunidad de
realizar una autorreflexión acerca de las temáticas enseñadas identificando la apropiación que
tiene del conocimiento.
Sin embargo, un estudio realizado por Reed y Kromrey (2001) permitió observar que,
aunque últimamente el pensamiento crítico ha tomado un lugar importante en el campo
educativo, desarrollando la capacidad de analizar problemas, evaluar suposiciones y puntos de
vista y sacar conclusiones acerca de situaciones ocurridas en su contexto inmediato, se evidenció
que muchos estudiantes se gradúan sin tener una competencia como pensadores críticos.
Se hace importante destacar que los planteamientos mencionados aportaron de forma
significativa al estudio de investigación realizado, puesto que posibilitó tener un mayor
acercamiento al pensamiento crítico, por tal razón, se determinó que el PC es ese conjunto de
habilidades de pensamiento esenciales, las cuales, al ser aplicadas, conllevan a que los
estudiantes tengan herramientas para resolución de problemas presentados en su contexto
inmediato.
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2.2.3 Prácticas docentes
Por la pertinencia con la tesis es necesario destacar que la práctica docente es una
actividad social que está atravesada y condicionada por diversos factores que inciden en el rol
del docente, del estudiante y la institución y cómo estos interactúan en un espacio académico. De
acuerdo con García et al. (2008) se debe distinguir entre la práctica docente realizada en un aula
de clases y la práctica educativa institucional; la primera hace referencia a las situaciones que
ocurren directamente en el salón de clases las cuales surgen de las necesidades de aprendizajes
propias del contexto y moldean la interacción directa entre el docente y el estudiante.
Mientras que la práctica educativa institucional encierra un marco pedagógico general
que permea y atraviesa el contexto educativo más allá del salón de clase que permea y atraviesa
transversalmente toda la institución. Según Pedroza et al. (2015) se puede abordar las prácticas
docentes desde las siguientes dimensiones:
1. Dimensión personal: se tiene en cuenta las experiencias propias del docente, su
motivación, experiencia profesional y características propias de su ser.
2. Dimensión institucional: los preceptos institucionales que inciden en el quehacer docente
y generan un ambiente educativo con características, necesidades y practicas propias.
3. Dimensión interpersonal: las relaciones que se forman entre los diversos actores
institucionales a través de hábitos, costumbres, acciones, los cuales permiten el
intercambio de ideas, saberes y opiniones.
4. Dimensión social: el contexto socioeconómico configura la percepción de los demás
sobre el rol docente y sobre su accionar en un contexto determinado.
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5. Dimensión didáctica: consolidación del conocimiento mediante lo hecho dentro del aula
de clase.
6. Dimensión valoral: creencias, opiniones o juicios que repercuten implícita o
explícitamente sobre la práctica docente.
Según Schon (1997) el docente cuenta con pensamiento práctico, el cual involucra
procesos de reflexión constante sobre las acciones y el conocimiento; es decir, involucra el saber
hacer que permita argumentar el porqué de nuestras acciones y analizar los resultados a partir de
estas.
Por su parte, Schulman (1986, como se citó en Francis, 2005) indica que hay dos tipos de
conocimientos que deben tener los profesores: el conocimiento del contenido de la asignatura, es
decir lo teórico práctico de la materia, y el conocimiento pedagógico general, que está enfocado
en las concepciones que tiene el profesor sobre enseñar y aprender.
Con lo anterior se evidencia que la práctica docente va más allá de simplemente seguir
metodologías, aplicar estrategias y realizar un proceso evaluativo en el salón de clases. Como
bien lo afirman Fierro et al. (1999) el docente es un mediador y facilitador entre “el proyecto
político educativo, estructurado como oferta educativa, y sus destinatarios, en una labor que
realiza cara a cara” (p. 21). Esto genera que el docente tenga un rol activo y pueda reflexionar
críticamente sobre su accionar y generar cambios internamente en un ambiente de naturaleza
diversa y delimitada por actores externos.
Partiendo de que el docente debe tener un rol activo en el proceso de enseñanza con el fin
de promover el dialogo con estudiantes y actuar como mediador en este proceso, se hace
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necesario tomar el planteamiento de Ciuffolini et al. (2007) quienes afirman que “La mediación
será posible en la medida que el estudiante se sienta reconocido como "sujeto" activo y
participante en esta construcción conjunta que hace son sus docentes” (p.143).
Es decir cuando el docente actúa como mediador, permite que el estudiante exprese sus
puntos de vista, realice inferencias y por ende sea un pensador crítico, donde el docente enfoca
su accionar al realizar retroalimentación dándole lugar al diálogo permanente, puesto que el
intercambio de ideas entre educador-educandos posibilita que el estudiante se sienta importante,
del mismo modo evita que el docente realice imposiciones, por el contrario, conlleva a que actúe
como mediador en el proceso de aprendizaje (Freire, 2005).
Para el caso de esta investigación el rastreo de los postulados en torno a las prácticas
docentes, posibilitaron determinar que el docente debe posicionarse desde el dialogo y
retroalimentación a los estudiantes más que por un líder que solamente se remite a dar
indicaciones, tomando el rol de mediador en el proceso de enseñanza aprendizaje, conllevando al
estudiante a ser un participante activo.
2.2.4 Recursos didácticos
En cuanto a la didáctica es la parte de la pedagogía que se ocupa de los métodos y
técnicas de enseñanza, lo que implica todas aquellas herramientas que puede usar un profesor
para transmitir conocimientos a los estudiantes. En el caso de la enseñanza de idiomas, es
importante utilizar instrumentos que comprendan la enseñanza de las cuatro habilidades
lingüísticas: expresión oral, comprensión auditiva, expresión escrita, y comprensión lectora
(Ledezma, 2007).
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Cuando se usan varios tipos de recursos didácticos en el salón de clases, se pretende que
el proceso de enseñanza-aprendizaje sea más significativo, tanto para los estudiantes como para
el profesor. Además, se busca combinar recursos didácticos para transmitir la información de
manera más eficiente; puesto que, si se usa uno solo existe la posibilidad de que el estudiante no
aprenda y tampoco permite al profesor saber si el alumno ha aprendido.
Hay cuatro tipos de recursos didácticos: El primero son documentos impresos y
manuscritos, los cuales se refieren a libros, folletos, revistas, periódicos, y otros materiales
impresos; el segundo son documentos audiovisuales e informáticos, tales como CD, DVD,
fotografías, entre otros; el tercero es material manipulativo, tableros interactivos, juegos, etc.; y
el cuarto son equipos que se refiere a proyector multimedia, televisor, y dispositivos de tal estilo
(Pérez, 2010).
Adicionalmente, teniendo en cuenta la posición de Allwright (1981) se necesitan recursos
didácticos que ayuden a complementar la enseñanza de los profesores, donde pueden existir
deficiencias en el proceso de enseñanza. Es importante resaltar que el uso de recursos didácticos
no descalifica la enseñanza de los docentes, pero tampoco lo mejora, depende del uso y la
importancia que le dé el docente al material el cual va a definir su propósito y mejorar las
prácticas docentes.
Además, los recursos didácticos tienen un rol limitado sin importar que tan completos
sean y sin importar que tanto cubran las metas de aprendizaje, puesto que no determinan los
objetivos de enseñanza, ni los cumple en su totalidad. Según Pérez (2010), los recursos
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didácticos tienen varias funciones dependiendo de cómo se utilicen en el proceso de enseñanzaaprendizaje, estos son:
•

Proporcionar información: En su mayoría los recursos didácticos cumplen con esta
función, así como los libros, los videos, imágenes y más.

•

Guiar los aprendizajes: Permiten organizar información, relacionar, crear y aplicar
conocimientos.

•

Ejercitar habilidades: Se da como ejemplo un programa informático, el cual exige una
respuesta psicomotriz de los usuarios. Entonces entrena a los usuarios y ayuda a
desarrollar diferentes habilidades.

•

Motivar: Una función importante es despertar el interés y mantener al usuario motivado.

•

Evaluar los conocimientos y las habilidades: Por ejemplo, las preguntas en los libros de
texto cumplen con la función de evaluar el conocimiento, ya sea una evaluación por parte
del docente o del mismo estudiante.

•

Proporcionar simulaciones: Ofrecen la oportunidad de observar, explorar y experimentar.
Además, brindan la oportunidad de poner en práctica el conocimiento aprendido.

•

Proporcionar entornos para la expresión y creación (p.p. 23-34).
De acuerdo con Allwright (1981) los recursos didácticos brindan cierta autonomía al

aprendiz al momento de aprender una segunda lengua como el inglés, al funcionar como una
guía y le dan la oportunidad de seguir la secuencia de temas propuestos. Dándole de esta manera
un papel complementario al docente, en donde pueda revisar el progreso del estudiante y señalar
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las oportunidades de mejora. Teniendo en cuenta esta función de los recursos didácticos, los
recursos pasan de ser recursos para la enseñanza a ser recursos para el aprendizaje.
2.2.5 El portafolio como recurso didáctico
Acerca del portafolio, este recurso se ha venido utilizando desde hace varios años en
áreas como la fotografía, arquitectura y arte, debido a que tiene la posibilidad de construir un
conjunto de documentos que evidencian un proceso. Sin embargo, en el campo educativo se
empezó a usar desde los años 90 principalmente en la evaluación, y ha tomado tanta importancia
por parte de los docentes que se ha convertido en un elemento significativo para llevar un
proceso de aprendizaje en la aplicación de diversas estrategias, demostrando así un avance en el
desarrollo de habilidades del estudiante.
Es importante resaltar aquí la definición que Arter (1990, como se citó en Danielson y
Abrutyn, 1999) le atribuye a este elemento:
Un portafolio es más que una mera carpeta de trabajos del alumno, es necesario que sea
una muestra de sus trabajos, reunidos con un propósito determinado, la mayoría de las
descripciones de los portafolios incluyen la oportunidad que tienen los alumnos de
comentar su trabajo o reflexionar sobre él (p.4).
Partiendo de esta definición, podría decirse que el portafolio es un recurso didáctico que
permite adjuntar el desarrollo de actividades establecidas por el docente y así mismo conlleva a
la observación de un proceso que es significativo, puesto que posibilita la generación de
conciencia frente a la autoevaluación reflexiva por parte de los estudiantes acerca de su actuar en
cada uno de los escritos propuestos.
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Además, en el campo educativo el portafolio se define como un conjunto de actividades
que dan cuenta de aprendizajes y logros obtenidos por los estudiantes (García, 2005), lo que
permite verlo como un recurso que al ser implementado llevaría al estudiante a desarrollar cada
asignación, y de esta manera poder observar su progreso en el aprendizaje.
Así mismo, es relevante añadir que el portafolio se usa con el propósito de que el
estudiante construya y mantenga un repositorio de los elementos utilizados para demostrar sus
competencias, además de poder reflexionar sobre su proceso de aprendizaje y ver el avance que
se ha tenido (Chavarro, 2015). Por otra parte, Bullock y Hawk (2000) establecieron cuatro
componentes que se deben tener en cuenta al implementar un portafolio:
•

Tener un objetivo, es decir que se debe tener una meta de aprendizaje clara o un producto
final determinado al cual se quiere llegar.

•

Enfocar el portafolio a una población determinada, puesto que las actividades deben ser
adaptadas al nivel de comprensión de los estudiantes.

•

Contener actividades realizadas por los estudiantes, teniendo en cuenta que el portafolio
se define como un conjunto de trabajos, es primordial implementar diferentes
asignaciones como parte del desarrollo de este.

•

Incluir reflexiones personales, se hace necesario que los docentes brinden la posibilidad a
los estudiantes de observar su proceso y comenten sus opiniones acerca de su evolución
(p.p. 90-102).
Partiendo de los componentes establecidos Bullock y Hawk (2000) determinan tres tipos

de portafolio; de proceso, en el cual se desarrollan las diferentes actividades teniendo un mayor
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enfoque en el cómo y no en el producto final. Así mismo, se propone el de producto, donde se
analizan todas las acciones evidenciando los resultados en un documento final. Por último, se
encuentra el de exhibición, en este tipo de portafolio el objetivo esta direccionado en recopilar
los mejores trabajos acerca de un tema determinado para mostrar al público.
Entre estos se decidió seleccionar el portafolio de proceso, puesto que es la clase de
portafolio que está ligado al estudio realizado en la presente investigación al enfocarse en un
proceso desarrollado por el estudiante más que por el producto.
Adicionalmente, al hablar de un portafolio de aprendizaje como lo denominan Díaz et al.
(2012) se hace alusión a una colección de trabajos académicos que han sido realizados por el
alumno a lo largo de un curso o ciclo académico basándose en un proyecto de clase o en un tema
en específico. Es necesario resaltar el hecho de que no se hace en base a un tema cualquiera, sino
que se busca demostrar el proceso y crecimiento que tiene el alumno con respecto a un tema
escogido.
Por otro lado, el portafolio incluye en su mayoría un tipo de evaluación cualitativa,
aunque, puede también incluir una de tipo cuantitativa, cuyo enfoque es destacar el aprendizaje
de habilidades complejas y el progreso logrado. El portafolio permite integrar o usar distintos
tipos de actividades tales como, lecturas, ensayos, videos, audios, imágenes, entre otros (Díaz at
al., 2012)
Ahora bien, Fuentes (2015) expone varios aspectos que el portafolio permite desarrollar
cuando es aplicado en el contexto educativo; algunos de estos son la retroalimentación, dado que
al ser un recurso donde se evidencia un proceso posibilita, que el estudiante reciba comentarios
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por parte del docente acerca de su trabajo, de igual manera los estudiantes pueden observar de
forma directa el desempeño y los logros alcanzados como base en los objetivos propuestos.
Lo que conlleva al siguiente aspecto, porque el aprendiz puede identificar lo que debe
mejorar, por otro lado, la creatividad también es desarrollada, puesto que la implementación del
portafolio incentiva a que los aprendices sean más creativos, porque las actividades incluidas allí
generalmente son creadas por ellos mismos y por ende los lleva a apropiarse de su proceso
siendo un poco más autónomos al ejecutarlo, facilitando de esta manera el pensamiento crítico
reflexivo (Ver figura 2).

Figura 2
Aspectos que la implementación del portafolio permite desarrollar.
Nota. De Vergara (2015, p. 90).
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Ahora bien, es importante destacar que el uso del portafolio como recurso didáctico
posibilita el desarrollo de otros aspectos como se evidenció anteriormente, puesto que los
estudiantes y el docente pueden constatar las tareas realizadas, lo cual es un aspecto favorable al
aplicarlo en la enseñanza de una lengua extranjera, pues este al ser un proceso cíclico necesita de
recursos que permitan que los estudiantes observen su progreso en este caso la adquisición de
una lengua extranjera, donde el uso del portafolio aporta en los diferentes ámbitos como lo son
las habilidades metacognitivas y apropiación de su proceso (García, 2005).
Así mismo, se han realizado estudios acerca del impacto que tiene el portafolio en el
proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, donde se hizo evidente que al implementarlo se
promueve la autorreflexión y automonitoreo en los estudiantes. Al respecto Lunar (2007) realizó
un aporte en la presente investigación, dado que permitió observar que el portafolio es un recurso
que conlleva a trabajar en un proceso que para el aprendizaje de una lengua extranjera.
Proceso metacognitivo. La metacognición es un término donde meta significa “más allá”
“cognición” y “conocer”, por lo que implica un proceso elevado que controla otros niveles
cognitivos (Flavell 1977). Uno de los primeros exponentes de la metacognición, fue Flavell
(1977) quien la define como la conciencia de una actividad cognitiva por parte del individuo en
la que se implica el conocimiento, control y regulación que una persona tiene de sus propios
recursos cognitivos.
Por tanto, Flavell (1977) estipula que hay dos conocimientos dentro de la metacognición;
conocimiento y experiencias metacognitivos. El primero hace referencia al conocimiento en sí de
lo que implica la metacognición, las estrategias disponibles para llevar a cabo las tareas y el
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reconocimiento de habilidades y capacidades de la persona. Dentro del conocimiento
metacognitivo, Flavell (1977) manifestó que hay tres variables que inciden en este; las variables
personales o de conocimiento sobre el propio proceso de pensamiento, capacidades y
limitaciones sobre sí mismo, las que están relacionadas con la actividad o tarea, la cual posee
ciertas características que representan ciertas exigencias cognitivas, y por último las variables de
las estrategias o conocimiento de las estrategias cognitivas que impactan y mejoran el
aprendizaje.
Por otro lado, el segundo conocimiento hace alusión a la experiencia metacognitiva, la
cual alude al conocimiento procedimental que permite poner en acción las estrategias o acciones
para culminar una tarea, proceso que está influenciado por las habilidades de regulación como la
planificación, supervisión y revisión. Estas experiencias están relacionadas con la
concientización de los propios procesos cognitivos y afectivos los cuales están atravesados por el
monitoreo que el individuo puede llevar a cambios de metas durante el aprendizaje.
De esta manera, se genera la metacognición cuando se identifica una dificultad para
aprender algo a través de una evaluación activa, y sobre todo consciente, es decir, el
conocimiento declarativo sobre algo, y se procede a la regulación y organización de ese
conocimiento con el fin de solucionar algún problema o dificultad para alcanzar el objetivo
planteado.
Un acercamiento similar a la metacognición lo propone Brown (1987) quién define la
metacognición como la cognición sobre la cognición, haciendo énfasis en el desarrollo de esta
desde la infancia. Brown (1987) distingue entre el conocimiento cognitivo y regulación de lo
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cognitivo, donde dicho conocimiento lo clasifica de la siguiente manera: declarativo, es conocer
sobre el propio proceso de aprendizaje y el rendimiento; procedimental, es saber ejecutar las
habilidades o estrategias. Quienes ya poseen un alto desarrollo en estas, las emplean de manera
automática y variada; condicional, es saber ajustar las habilidades o estrategias al contexto,
tomando en cuenta el cuándo y el porqué de dichas decisiones y cambios.
Adicionalmente, Brown (1987) resalta que el individuo debe ser consciente de lo que
sabe de una determinada materia o tema, pues en ocasiones reconoce los conceptos expuestos,
pero es ignorante al propósito o aplicación que tienen estos en su vida cotidiana. Ahora bien, la
regulación del conocimiento concierne al acto de regular y supervisar el aprendizaje subrayando
los procesos ejecutivos de planificación, monitoreo y supervisión. Esta regulación puede ser
estable, pero también se puede ver afectada por factores como el interés o miedo, la edad y el
autoconcepto.
Para Veenman et al. (2006) la metacognición puede ser aprendida de manera implícita y
explicita, puesto que las habilidades metacognitivas aparecen alrededor de los 8 a 10 años,
gracias a la interacción con sus pares y contextos; mientras que ciertas habilidades como el
monitoreo y evaluación parecen madurar más tarde que otras. Esto indica que algunas
habilidades metacognitivas se desarrollan en su forma más básica a una edad temprana, pero
necesitan un desarrollo y orientación académica más profunda para hacer explicito en los
estudiantes la utilización de dichas habilidades.
Así, la instrucción metacognitiva favorece la adquisición y fortalecimiento de habilidades
cognitivas en los estudiantes. Buron (1990 como se citó en Osses y Jaramillo, 2008) propone el
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grado de consciencia sobre las estrategias metacognitivas, en el cual se establecen niveles que
generan unas acciones de acuerdo con el grado de concientización que se quiere desarrollar, esto
con el fin de conllevar a los estudiantes a planificar, supervisar y evaluar su ejecución (Ver tabla
1).
Tabla 1
Grado de consciencia sobre las estrategias metacognitivas
Grado de consciencia sobre las estrategias
Entrenamiento ciego
Se les solicita a los estudiantes hacer una tarea de cierta
manera sin explicar el por qué, lo que genera que no
haya una apropiación de estrategias metacognitivas.
Entrenamiento Informado
Para realizar una tarea o una actividad, se les explica a
los estudiantes las estrategias metacognitivas a emplear
para que puedan reconocerlas y aplicarlas con mayor
frecuencia.
Entrenamiento Metacognitivo
Además de enseñar las estrategias metacognitivas, los
estudiantes deben comprobar su efectividad lo que
genera un proceso de autorreflexión y conciencia.
Nota. Elaboración propia

Así mismo, Mateos (2001, como se citó en Osses y Jaramillo, 2008) plantea diferentes
acciones que puede ejecutar el docente para promover autonomía en los estudiantes durante el
proceso metacognitivo, las cuales están incluidas en lo que define como: estrategias
metacognitivas según el nivel de ayuda que ofrece el profesor o grado de autonomía que otorga
al estudiante (Ver tabla 2), lo anterior con el objetivo de posicionar al docente como principal
guía en esta actividad cognitiva, dándole ciertos criterios para las instrucciones que, al ser
aplicados en el proceso, llevan al estudiante a lograr un control de su proceso.
La metacognición es entonces la habilidad que tiene un individuo para conocer el
funcionamiento de sus procesos cognitivos, organizarlos de tal manera que pueda implementar
las respectivas estrategias para avanzar en cada uno de estos y, por ende, poder realizar una
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autorreflexión, lo que conllevará a un mejoramiento en la de adquisición y aplicación del
conocimiento.
Tabla 2
Nivel de ayuda que ofrece el profesor o grado de autonomía que otorga a los alumnos
Nivel de ayuda que ofrece el profesor o grado de autonomía que otorga al alumno

Instrucción explicita

Práctica guiada
Práctica cooperativa
Práctica individual

Se explica cómo, cuándo y por qué del uso de una
determinada estrategia (explicación directa) y se moldea su
aplicación en una actividad guiada por el docente
(modelado cognitivo)
El docente acompaña al alumno a través de un proceso de
andamiaje que permite llevar a este último al cumplimiento
de sus metas.
El control del cumplimiento de la tarea recae en los
miembros de un grupo.
Las preguntas regulan el trabajo individual y la actuación de
esta con el fin de generar un individuo más autónomo.

Nota. Elaboración propia

De acuerdo con lo anterior, se implementó el portafolio como recurso didáctico aplicando
una práctica guiada a la hora de enseñar la escritura creativa donde el estudiante recibió la
instrucción por parte del docente quien se encargó de hacer un seguimiento y guiar un proceso de
autorreflexión a través de preguntas metacognitivas.
Escritura creativa. Concepción. Expresar ideas a través de la implementación de un
sistema de gráficos establecido por un idioma, es lo que se conoce como escritura, y la capacidad
de dar a conocer y plasmar estas ideas es lo que se puede denominar la habilidad de escritura.
Dentro de la presente investigación, se hace referencia a las producciones escritas de manera
creativa, pues estas implican un trabajo donde se construyen diversas composiciones que no
están limitadas por aspectos académicos, sino que posibilita en el escritor una creación de forma
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libre que refleje sus ideas originales, conocimientos previos y sus experiencias dentro de un
contexto dado.
Según afirma Davis y Scott (como se citó en Galvis, 2007), la creatividad hace referencia
a ese proceso que realiza el ser humano para transformar un problema en un nuevo invento o
creación de algo en específico lo que permite determinar que cada cambio parte de un instinto
del ser humano por transformar una realidad. Por lo tanto, una mente es creativa cuando trabaja
constantemente, hace preguntas y descubre problemas para encontrar respuestas satisfactorias
(Monguiló, 2008).
Ahora bien, el implementar la creatividad en las producciones escritas implica mejorar
procesos de pensamiento al momento de realizar una composición, pues como afirman Marco y
Aguilar (2020) “La escritura creativa mejora el funcionamiento del cerebro pues implica la
actividad conjunta de hemisferios cerebrales” (p. 5) Por tal razón, la escritura creativa al permitir
que se realicen textos en los cuales no es necesario cumplir con una serie de lineamientos de
forma, conlleva a que el escritor desarrolle sus propias ideas teniendo en cuenta un proceso de
pensamiento que muestra una posición personal motivando al escritor a continuar plasmando su
percepción.
Partiendo de la relevancia de la creatividad en las producciones escritas Gianni Rodari en
1999, escritor y pedagogo italiano, planteó el siguiente cuestionamiento: ¿cómo se hace para
inventar historias?, el cual fue resuelto a través de su práctica docente donde escribía cómo
nacían las historias y los trucos que implementaba para la fluidez en la redacción. A partir de
estas técnicas surgió “La Gramática de la Fantasía: introducción al arte de contar historias” en
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donde esboza 45 técnicas que ayudan a los niños a inventar historias por sí solos, técnicas que
pueden ser transferibles a otros lenguajes.
Así, para Rodari (1999) la imaginación y creatividad no son dones que deban categorizar
a las personas como inteligentes o corrientes, sino que son modos de obrar de la mente humana
porque todos tenemos una predisposición para ello, por lo tanto, deben ser estimuladas en el niño
desde todas las direcciones siendo el lenguaje mismo un modo de obrar de la mente.
Sin embargo, la escuela regularmente tiene prácticas arbitrarias, que por lo general
cataloga a los estudiantes como meros consumidores de información donde se acostumbra a
premiar la memoria y atención, siendo la imaginación un factor relegado. Igualmente, en el
contexto escolar se le da relevancia al nivel ortográfico-gramatical-sintáctico del contenido
textual más no al contenido de fondo de este, se juzga un libro o contenido en términos
dicotómicos bueno o malo, y se alaba al estudiante dócil. Para deconstruir estas prácticas
arbitrarías, Rodari (1999) propone la escritura creativa pues el estudiante deja de ser un
consumidor de información para ser un creador de esta.
Texto narrativo. El relato narrativo es uno de los primeros instrumentos que ayuda a
crear estructuras mentales de acuerdo con Rodari (1999), así mismo la redacción de un relato
provee información sobre la lengua, ayuda a decodificar las palabras y permite que el niño
establezca relaciones con los elementos presentes en el contenido. Del mismo modo, el relato
narrativo simboliza una buena iniciación a la humanidad porque representa un patrimonio muy
rico en cuanto caracteres y destinos, en el cual el niño encuentra indicios de esa realidad que no
conoce todavía, del futuro que aún no sabe pensar (p. 167)
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De esta manera, el relato narrativo representa un insumo indispensable para dejar que la
imaginación y la escritura creativa del niño se desarrolle, se construya y de sentido a su realidad
y a lo desconocido. Además, suele ser el primer acercamiento literario y lingüístico que tienen
los niños desde temprana edad.
Sin embargo, Rodari (1999) indicó que los maestros son los encargados de promover la
creatividad y que deben igualmente desarrollar en sí mismos la creación y la imaginación. Con
lo anteriormente dicho, se escogió el relato narrativo como un componte del portafolio como
recurso didáctico y se seleccionaron tres estrategias de Rodari (1999) para potenciar la escritura
creativa donde los estudiantes sean creadores de contenido, con un pensamiento metacognitivo
sobre aquello que producen, los cuales están descritos como dispositivos didácticos.
De Rodari (1999) se identifica con dispositivos didácticos a partir de la gramática de la
fantasía así:
1. Niño como protagonista: cuando el niño se reconoce dentro de una historia emplea la
imaginación y elementos familiares a él.
2. ¿Qué pasaría sí?: se emplean hipótesis fantásticas a través de la pregunta ¿qué pasaría sí?
la cual está compuesta por un sujeto y un predicado lo que genera que los niños
propongan narrativas fantásticas. Ejemplo: ¿Qué pasaría si Milán (sujeto) estuviera
rodeado por el mar (predicado)?
3. ¿Qué ocurre después?: usualmente cuando una historia termina, los niños preguntan “¿y
después?” por lo que se busca con esta estrategia que los niños den continuidad a las
historias de acuerdo con su curiosidad e imaginación (p.p.45-48).

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 64

Para crear un relato narrativo debe tenerse en cuenta el proceso que se va a desarrollar
para la construcción de este lo cual está alineado con lo planteado por Cassany (1987) quién
define que la escritura no es simplemente esbozar letras y signos en un papel en blanco, sino que
es una generalización de forma global que quiere dar a conocer un determinado tema de manera
que sea comprensible y con un código escrito entendible.
Modelo situación de la comunicación de Flower y Hayes. Partiendo de lo anterior, se
tomó en cuenta el modelo de “Situación de la Comunicación” postulado por Flower y Hayes (1981,
como se citó en Cassany,1987) como uno de los métodos para guiar y desarrollar la creación de
textos, a través de tres fases, descritas a continuación.
Planificar: en esta primera etapa los escritores forman una representación mental de lo
que será el texto donde no necesariamente deben ser palabras claves, sino que pueden ser
imágenes o explicaciones verbales. Además, esta etapa está conformada por tres pasos como lo
son: generar ideas; la cual se enfoca en la búsqueda de información de memoria a largo plazo
que se va reproduciendo en la manera que fueron comprendidas, en otros casos son ideas sueltas
o contradictorias. De igual manera, el subproceso de organizar ideas; en donde se da a conocer la
información y se crean conceptos partiendo de ideas dadas y el formular objetivos: cuya meta es
la elaboración de los objetivos para la composición del texto y se puede diseñar libremente como
se plantea el escrito.
Redactar: En esta segunda etapa se transforman las ideas que se tienen en un lenguaje
visible y entendible para el lector. Es el momento en que se estructura toda la información
organizada en la etapa anterior y se expresa lo planificado dándole una coherencia al texto.
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Redactar como lo afirma el autor Cassany (1987) “Expresa, traduce y transforma estas
representaciones abstractas en una sola secuencia lineal del lenguaje escrito” (p. 127)
Examinar: en esta tercera etapa el escritor se encarga de releer conscientemente su texto,
teniendo en cuenta lo planificado y los objetivos elaborados previamente. Al realizar esta etapa
se pueden modificar algunas ideas o se pueden agregar partes al texto con el fin de darle mayor
coherencia y por ende que corresponda al objetivo que tiene el escritor. Esta etapa tiene dos
subprocesos, el de evaluar, que permite al escritor valorar lo que ha hecho e identificar errores, y
el de revisar y corregir el texto escrito.

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 66

Capítulo 3. Diseño Metodológico
Dentro de la presente investigación se abordaron componentes importantes dentro del
diseño metodológico de una investigación, tales como: la recolección de información diagnóstica
que se hizo a través de la entrevista semiestructurada, la cual se aplicó a unos docentes de los
colegios Melanie Klein School y Colegio Cambridge International.
Con los datos recolectados en la entrevista, se procedió a hacer el análisis de tales con la
técnica de destilar la información de Vásquez (2013), los resultados del análisis permitieron
llevar a cabo la estructuración del portafolio como recurso didáctico para ser aplicado en los
estudiantes del grado cuarto de primaria del colegio Melanie Klein School.
Así mismo, durante la implementación del portafolio se realizó la toma de notas de
campo procedimentales, con las cuales se pudo establecer un paso a paso de la aplicación, un
análisis y evaluación de los posibles cambios que se puedan aplicar al diseño, caracterización, y
aplicación del recurso.
Considerando que se propone aportar una mejora a las prácticas docentes por medio del
uso del portafolio, y que se pretende generar conciencia de la habilidad metacognitiva en los
estudiantes por medio de la escritura creativa, se llevó a cabo la presente investigación de tipo
cualitativo en estudiantes de cuarto de primaria.
3.1 Tipo de investigación: Cualitativa
En cuanto a la investigación cualitativa, esta permite acercarse al objeto de estudio y
descubrir hechos que nos permitan comprender y destacar las particularidades, y aún más
importante innovar y crear conocimiento (Arias y Betancurth, 2015). Según Prospere y Nogaro
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(2018), la investigación cualitativa ha sido algo que últimamente se ha venido usando en el
campo de la educación, dado que sus características permiten a los investigadores educativos
comprender su metodología en contexto histórico.
Para Hernández et al. (2018) la investigación cualitativa “permite comprender fenómenos
desde la perspectiva de quienes lo viven” (p. 9), puesto que se exploran las individualidades,
experiencias, para posteriormente generar teoría donde las interpretaciones surgen a partir de las
realidades de las participaciones y el análisis del investigador. Así, la investigación cualitativa,
busca producir un nuevo conocimiento que impacte en dichas realidades y provea soluciones.
Por su parte Macmillan y Schumacher (2005) indican que la investigación cualitativa
presenta los datos en forma de narración, puesto que está basada en el construccionismo de las
diversas realidades y percepciones de un individuo sobre una situación o contexto. Algo
importante a resaltar dentro de la investigación cualitativa es que una de las claves para usar este
tipo de investigación es la intersubjetividad, dado que da paso a captar reflexivamente los
significados sociales.
Así, el rol del investigador se ve atravesado por la subjetividad y la reflexividad que este
va teniendo a lo largo de la implementación del trabajo investigativo. De acuerdo con Cerrón
(2019) la investigación cualitativa requiere de las siguientes herramientas para su desarrollo
adecuado:
1. Conceptualización: es designar el sentido ideológico al fenómeno estudiante,
respondiendo preguntas como ¿qué es? ¿cómo es? ¿por qué? y ¿para qué es?
2. Categorización: son los conceptos que dan soporten al sentido ideológico.
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3. Estructuración: las categorías resultantes se integran dentro de un marco teórico y se
jerarquizan.
4. Contrastación: la información se compara y relaciona con diversas teorías
complementarias.
5. Teorización: es la transformación de los datos en teoría o información novedosa para un
contexto determinado (p. 78).
De acuerdo con Flick (2007) en la investigación cualitativa se considera que el tiempo es
un factor limitante en la implementación de este, por lo cual las expectativas deben ajustarse a la
investigación cualitativa y los resultados deben estar listos en mayor brevedad, en comparación a
otros tipos de investigación. Igualmente, el autor resalta ciertos aspectos éticos que el
investigador debe tomar en cuenta, tales como; reflexionar si el tema a investigar ha sido
estudiado en múltiples ocasiones y si aportará algo nuevo a lo ya existente; pensar sobre la
población seleccionada y la justificación para su participación, y evaluar como investigador si se
está listo para asumir el rol y el establecer relaciones con los participantes.
De esta manera, se puede afirmar que la investigación cualitativa fue pertinente para el
presente proyecto, permitiendo un acercamiento a una necesidad educativa con el fin de
comprenderla, describirla e interpretarla con el fin de proveer nuevo conocimiento en torno al
portafolio como recurso didáctico para generar consciencia de la metacognición en los
estudiantes.
Equivalentemente, posibilitó que esta generación de conocimiento se fuera dando
mientras avanzaba la implementación de la investigación, para que se pudiese ajustar y modificar
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a las necesidades del contexto, participantes y del tiempo estipulado. Por último, este tipo de
investigación fue adecuado en la medida que permitió fortalecer el rol docente como
investigador educativo mejorando la práctica pedagógica fundamentada en teoría y
conocimiento.
3.2 Método de la investigación: Descriptivo – interpretativo
El método de investigación es definido por Morán y Alvarado (2010) como “un camino
para llegar a un resultado”, por tal razón el método seleccionado para el presente estudio es
descriptivo, dado que este consiste en recolectar información detallada sobre los criterios
específicos de un fenómeno con el fin de realizar una caracterización completa y situada en
contexto. De acuerdo con MacMillan y Schumacher (2005) la mayoría de las investigaciones
cualitativas suelen ser descriptivas, pues detallan descripciones de situaciones. Así, muchas de
las preguntas investigativas dan cuenta del “cómo” y “el por qué” y los datos recolectados
comprenden el “quién”, “qué” “cuándo”, y “dónde”.
Según Lincoln y Guba (1985) la interpretación se caracteriza por una realidad del
fenómeno resultante de realidades múltiples y construidas: una generalización de un caso
específico, identificación de factores que se influencian mutuamente y la influencia del
investigador y las elecciones teóricas que realice para sustentar sus resultados. Dado lo anterior,
esta investigación se enmarca dentro de un carácter interpretativo, puesto que posibilita la
interpretación de las situaciones y significados dados por la población a investigar. (Hernández,
2018)
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Teniendo en cuenta lo anterior, esta investigación se enmarcó bajo un carácter
descriptivo-interpretativo, ya que no solo se describió la implementación del portafolio como
recurso didáctico, sino que además se realizó una interpretación donde se generaron categorías
conceptuales resultantes de un análisis de datos de los actores participantes (docentes y
estudiantes) y el recurso didáctico dentro de un contexto específico.
3.3 Fases de la investigación
La implementación del presente proyecto investigativo contó con las siguientes fases
creadas por las docentes investigadoras y bajo la instrucción del área de investigación del
programa académico: elaboración del anteproyecto, recolección de datos, implementación del
recurso didáctico y análisis de resultados. (Ver figura 3)

Figura 3
Fases de la investigación
Nota. Elaboración propia.
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3.3.1 Fase I: Elaboración de anteproyecto
Durante este periodo se elaboró el anteproyecto donde se estableció el marco general,
revisión de fundamentos teóricos y diseño metodológico.
El anteproyecto permitió generar una organización inicial de los alcances de la
investigación. Primero, se delimitó el tema objeto de la presente investigación y se contextualizo.
Luego, se establecieron los objetivos a alcanzar y se elaboraron los argumentos para justificar la
investigación. Finalmente, se realizó una búsqueda minuciosa y sustentada de los antecedentes
teóricos los cuales permitieron divisar el estado de las investigaciones pasadas y establecer los
conceptos fundamentales a trabajar en el marco teórico.
3.3.2 Fase II: Aplicación, recolección y análisis de datos primer instrumento
En esta segunda fase se diseñó la entrevista semiestructurada como primer instrumento
para recolectar los datos que respondieron al primer objetivo específico. En primer lugar, se
elaboró una matriz con criterios (formación profesional, prácticas docentes, pensamiento crítico)
que ayudaron a formular las preguntas que conformaron el guion de la entrevista semiestructurada.
Además, se desarrollaron tres pilotajes con el fin de identificar la pertinencia de las
preguntas planteadas: pilotaje con tutora, con docente experto y con población similar. Luego, se
aplicó el instrumento a la población seleccionada y, finalmente, se realizaron tres transcripciones:
literal, con símbolos prosódicos, paralingüísticos y entrevista armada.
3.3.3 Fase III: Análisis de datos de la entrevista semiestructurada
Después de haber obtenido y cualificado los resultados de la implementación del primer
instrumento, pasamos al análisis de datos el cual se compone de cuatro grandes momentos:
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Clasificar, codificar, categorizar e interpretar. La interpretación se realizó bajo la técnica de
destilar la información de Vásquez (2013) quien esboza 9 pasos para su realización.
Simultáneamente, se desarrolló el formato del diseño del portafolio como recurso didáctico el
cual contó con los componentes teóricos, las fases de implementación y el desarrollo de la
implementación del recurso didáctico.
3.3.4 Fase IV: Implementación recurso didáctico y análisis de datos
Se implementó el portafolio como recurso didáctico a finales de febrero y principios de
marzo del 2022, el cual tuvo como duración 8 sesiones a lo largo de cuatro semanas
aproximadamente. Dicha implementación fue registrada en varios formatos para detallar las
notas de campo procedimentales y proceder con el análisis de datos bajo el método de Bardin
(1986).
3.4 Caracterización de la población
La investigación se realizó en el Colegio Melanie Klein School y el Colegio Cambridge
International, situados en Cundinamarca. El primer colegio tiene como objetivo educar para una
vida alegre y productiva. En esta institución se hace indispensable el aprendizaje del inglés,
puesto que una de las características es que los estudiantes al graduarse de bachiller académico
deben obtener su certificado de inglés IELTS con niveles de B2 o C1 en el uso de la lengua.
Además, el colegio posibilita un proceso de aprendizaje del inglés como lengua
extranjera desde el nivel preescolar haciendo uso de herramientas TIC que apoyan y
complementan su proceso educativo. La población seleccionada para la implementación del
proyecto corresponde a dos de las docentes de inglés y 23 estudiantes del grado cuarto de
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primaria. Para la referenciación en el capítulo de resultados a cada participante se le asignó un
código con el fin de proteger su identidad así; Entrevistador: SJ, AL. Entrevistado: MH, DC,
CB, LM. Pregunta: P1, P2, P3. Respuesta: R1, MHR1P1.
Del mismo modo, se realizó un estudio con dos de las docentes pertenecientes al ciclo de
primaria del Colegio Cambridge, el cual se encuentra ubicado en La Calera-Cundinamarca, este
es un colegio campestre, que tiene como objetivo la excelencia en los procesos educativos y la
calidad en la formación en valores de sus estudiantes, además donde el aprendizaje y uso del
inglés es frecuente, dado que los estudiantes al finalizar su bachillerato académico deben contar
con un nivel B2 o C1 en el examen IELTS según el Marco Común Europeo de Referencia para
las Lenguas.
3.4.1 Población para la entrevista
Se aplicó una entrevista a docentes de inglés de primaria con el fin de identificar sus
prácticas en la enseñanza del pensamiento crítico en el grado cuarto de primaria. La población
fue seleccionada teniendo en cuenta los siguientes criterios con el objetivo de obtener la
información necesaria para la investigación.
•

Profesores del área de inglés del colegio.

•

1 año o más de experiencia en la institución educativa.

•

Experiencia con rango de población estudiantil similar.
Se seleccionaron dos de las docentes del colegio Melanie Klein School quienes cursaron

su pregrado en Licenciatura de Lenguas Modernas en la Universidad de La Salle y se encuentran
finalizando sus estudios de Maestría. Así mismo, se seleccionaron dos docentes del Colegio
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Cambridge, una de las docentes cursó su pregrado de Licenciatura en Lenguas Modernas en la
Universidad Pedagógica Nacional y la otra docente obtuvo su título como Licenciada en inglés
en la Universidad Pontifica Javeriana. Se realizó una entrevista de tipo semiestructurada a las
docentes mencionadas con el fin de obtener más información en torno a sus concepciones sobre
la enseñanza del pensamiento crítico.
3.4.2 Población para la aplicación del recurso didáctico
La población seleccionada para la aplicación de este recurso didáctico fueron 23
estudiantes de cuarto de primaria del colegio bilingüe Melanie Klein School en MosqueraCundinamarca, cuyo criterio de selección se describe a continuación.
Estudiantes que tuvieran la capacidad de realizar producciones escritas en inglés a un
nivel A2 de acuerdo con el Marco Común Europeo de Referencia para las lenguas, marco por el
cual se rige el colegio.
Así mismo, la población de estudio estaba conformada por niños entre 8 y 10 años
pertenecientes al grado cuarto de primaria, de estratos 3, 4 y 5, el grupo en el cual se aplicó el
instrumento estaba discriminado en 11 niñas y 12 niños.
Es importante mencionar que la institución fue seleccionada para realizar la
investigación, puesto que permitió que se realizara el estudio y, por ende, se aplicara el recurso
didáctico en una población determinada, teniendo en cuenta que las actividades estaban
enfocadas en un proceso metacognitivo y el desarrollo de la habilidad de escritura en inglés, de
igual manera una de las investigadoras se encontraba laborando allí, lo cual fue fundamental para
la aplicación de los instrumentos en el colegio.
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3.5 Técnicas e instrumentos para la recolección de la información
3.5.1 Entrevista semiestructurada para identificar las prácticas de enseñanza del pensamiento
crítico
Para Hernández et al., (2018) se emplean las entrevistas cualitativas cuando el problema
de estudio no es fácil de observar, tales como pensamientos o sentimientos, y porque se quiere
obtener las opiniones de los participantes de una manera más íntima. Las entrevistas se pueden
clasificar en estructuradas, semiestructuradas y abiertas o no estructuradas. En la primera,
estructurada, el investigador ya cuenta con unas preguntas previamente realizadas y se adhiere a
estas; en la segunda, las semiestructuradas, el investigador dispone de una guía de preguntas,
pero puede adicionar preguntas con el fin de obtener más información; y en la tercera, las
entrevistas abiertas, el entrevistador cuenta con más flexibilidad para obtener las opiniones de los
participantes.
Con relación a la entrevista en la investigación cualitativa, permite una recopilación de
información detallada, como afirman Fontana y Frey (2000), la persona comparte oralmente con
el investigador aquello que concierne a un tema específico, y esto conlleva a que los
investigadores puedan realizar una recolección de datos más precisa de las experiencias en cada
uno de los grupos, teniendo en cuenta que la formulación de estas preguntas se realiza acorde al
tema y campo trabajado. En la entrevista cualitativa es importante resaltar que hay un mayor
enfoque en la comprensión y percepción del entrevistado que en categorizar a personas o
eventos.
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El diseño de una entrevista semiestructurada se realizó a través de la creación de un
guion, el cual estructura el curso de la entrevista constituida por una secuencia de preguntas
relacionadas con el tema a investigar, manejando un vocabulario que pueda ser comprendido por
los entrevistados (Kvale, 2011). Partiendo del concepto anterior, es relevante destacar que el
investigador debe tener en cuenta algunas pautas para su diseño.
En primer lugar, se hace necesario que el investigador prepare este guion temático acerca
de lo que quiere que hable el informante, por lo cual es importante que la entrevista sea
desarrollada con fluidez donde el investigador debe tener la autonomía de manejar el guion
inicial, enlazando temas y respuestas, posibilitando una conversación más natural sin perder el
objetivo. Además, durante el transcurso de la entrevista el investigador debe prestar mayor
atención a las respuestas dadas, puesto que es en este momento donde se pueden introducir
temáticas que conlleven a que el informante proporcione datos relacionados con la investigación
(Fontana y Frey, 2000).
Para este proyecto de investigación, se aplicó una entrevista semiestructurada a las
docentes de inglés, porque permitió puntualizar sobre conceptos claves al mismo tiempo que
brindó un nivel de flexibilidad para ahondar más sobre sus perspectivas y opiniones sobre el
contexto y situación problema. Con el objetivo de identificar las prácticas de los docentes en la
enseñanza del pensamiento crítico en primaria, se empleó en primera instancia una matriz para el
diseño del instrumento; en esta se establecieron tres grandes criterios y subcriterios: formación
profesional (experiencia académica y laboral), pensamiento crítico (percepciones, importancia y
habilidades) y prácticas docentes (importancia, estrategias y recurso de enseñanza del
pensamiento crítico) (Ver figura 4). Para ver documento completo remitirse al anexo 1.
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Figura 4
Fragmento de matriz diseño de instrumentos.
Nota. Elaboración propia.

A partir de estos criterios y subcriterios, y de la revisión con la docente tutora, se crearon
24 preguntas de las cuales se limitaron a 18 preguntas conformando el guion de entrevista final.
(Ver figura 5). Para ver el documento completo remitirse al anexo 2.
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Figura 5
Fragmento del guion entrevista semiestructurada
Nota. Elaboración propia.

Posteriormente, se realizaron tres pilotajes; el primero, pilotaje con tutora; quien a través
de sus tutorías realizó comentarios y ajustes pertinentes, el segundo, pilotaje con docente
experto, a través de la tutora, se realizó un pilotaje a un docente experto quien propuso algunas
sugerencias en torno al planteamiento de preguntas, el tercero, pilotaje población similar: se
realizó a tres docentes de básica primaria. Este pilotaje se registró en una matriz de registro de
donde se indicó la información de cada sesión junto con los comentarios de las investigadoras.
(Ver figura 6). Para ver el documento completo remitirse al anexo 3.
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Figura 6
Fragmento matriz de registro de aplicación de entrevista semiestructurada
Nota. Elaboración propia.

Para la aplicación de las entrevistas se utilizó la plataforma de Zoom, con 4 docentes y
una docente envió las respuestas a través de audios, cada desarrollo de las sesiones se anotó en
una matriz de registro de aplicación de entrevista semiestructurada. Una vez se recolectó la
información, se realizaron las transcripciones en tres momentos: primero, literal; transcripción
fiel de lo dicho por cada entrevistada, segundo, símbolos; transcripción con símbolos dados por
la tutora (prosódicos, paralingüísticos, verbales, no verbales), tercero, entrevista armada;
documento final con las respuestas de todas las entrevistadas a las preguntas planteadas (Ver
figura 7). Para ver documento completo remitirse al anexo 4.
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Figura 7
Entrevista Armada
Nota. Elaboración propia.

3.5.2 Notas de campo procedimentales para identificar las prácticas de enseñanza del
pensamiento crítico
Las notas de campo (NC), son un instrumento que se emplea para la recolección de datos
durante la observación de la implementación de un recurso o estrategia. Las notas de campo se
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utilizan para apuntar de forma rápida y breve aspectos de clase que son susceptibles de una
observación posterior (Rekalde et al., 2014).
También se define de las notas de campo, apuntes realizados en el momento de la
actuación que son un soporte para recuperar información sobre hechos ocurridos y son una forma
de interpretación no interactiva que describen la acción. Es necesario tener en cuenta que se debe
hacer el registro de la identificación y la contextualización del espacio que se quiere observar o
investigar. De acuerdo con Mckernan (2009), se pueden encontrar las siguientes ventajas y
desventajas al utilizar notas de campo.
Ventajas
•

No se necesita observador externo.

•

Pueden funcionar como prontuario.

•

Proporcionan claves y datos no obtenidos por medios cuantificados.

•

Sirven como registro etnográfico directo de la acción.

Desventajas
•

No es conveniente al momento de registrar conversaciones largas a mano.

•

Son difíciles de estructurar y archivar.

•

Tardan tipo en redactar notas de campo sobre muchas personas.
Teniendo en cuenta lo anterior y como lo indica McKernan (1999) el interés al trabajar

con notas de campo es registrar la conducta en el entorno y además participar de esa conducta;
de igual manera, el enfoque de las notas de campo no es estructurado rígidamente lo cual permite
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que el investigador vea las cosas como son, no como está programado que sean. Por tal razón se
escogieron las notas de campo procedimentales como instrumento de análisis de datos de la
implementación del portafolio como recurso didáctico.
Estas notas de campo se registraron a lo largo de la implementación de las tres fases del
portafolio en un formato de registro de campo (Ver tabla 4). Se establecieron los mismos
criterios de observación en cada fase, pero se especificaron subcriterios puntuales en cada una,
como se muestra en la tabla 3. Para ver documento completo remitirse a Anexos 6,7, y 8.
Tabla 3
Tabla de subcriterios de análisis en las notas de campo
Fase
I
II

III

Rol docente
Presentación y desarrollo
Acompañamiento
Seguimiento a la aplicación
Acompañamiento al proceso

Rol estudiante
Actitud
Desempeño
Apropiación y aplicación de
dispositivos

Instrucción y orientación proceso
metacognitivo

Autogestión del proceso de
escritura

Nota. Elaboración propia

Tabla 4
Registro notas de campo fase I
Registro (NC1)
Melanie Klein School
Fecha:
Investigador/es - responsable/es
Fase
Criterio #1
Rol estudiante

I
Criterio #2
Rol profesor

Subcriterio 1
Actitud

Subcriterio 2
Desempeño

Subcriterio 1
Presentación y desarrollo

Subcriterio 2
Acompañamiento
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Nota. Elaboración propia

Posterior al registro de cada fase, se procedió al diseño de una matriz de análisis (Ver
figura 8) que posibilitó organizar la información recolectada bajo los criterios de análisis
planteados en cada fase y así generar los recortes y descriptores iniciales. Para ver el documento
completo remitirse al anexo 9.

Figura 8
Fragmento de matriz de análisis de notas de campo procedimentales.
Nota. Elaboración propia

3.6 Método de análisis de la información
El procesamiento de la información fue realizado en 4 grandes momentos; clasificar,
codificar, categorizar e interpretar. Estos permitieron organizar la información recibida por parte
de las docentes en la entrevista semiestructurada, conllevando a un análisis que dio como
resultado las concepciones de la enseñanza del pensamiento crítico, teniendo en cuenta lo
anterior se describen a continuación los 4 momentos aplicados según el planteamiento de
Vásquez (2013).
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Clasificar: hace referencia a establecer criterios claros para organizar la información
recolectada procurando un manejo adecuado de esta sin generar alteraciones de ningún tipo.
Codificar: una vez la información esté clasificada, se procede a codificar lo que significa
asignarle nombres o códigos a dicha información con el fin de esquematizarla, lo que contribuye
al evitar confusiones de unos términos con otros, como lo denomina Vásquez (2013) se trata de
ir reconstruyendo el campo semántico de base (p. 220).
Categorizar: momento donde se abstrae y se da significado a la información, por lo tanto,
se diseñaron unos mapas que permitieron divisar la información y generar categorías
conceptuales partiendo del proceso de codificación.
Interpretar: Es aquí donde se realiza el análisis de contenido haciendo uso de la técnica
de destilar la información de Vásquez (2013), además, es relevante mencionar que el
investigador debe tener la habilidad para elegir los términos con mayor fuerza semántica y
ejercer su pensamiento relacional, lo que conlleve a conformar un sistema de términos coherente
(Ver figura 9).
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Figura 9
Momentos de análisis.
Nota. De Vásquez (2013)

3.6.1 Destilación de la información para la entrevista semiestructurada
La propuesta de Vásquez (2013) para el análisis de la entrevista con la técnica de destilar
la información consta de 9 pasos. Primer paso: se generaron los textos base para el análisis a
través de la transcripción y se codificaron dándole un número y un nombre diferencial para cada
texto (Ver figura 10). Para ver el documento completo remitirse al anexo 4.
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Figura 10
Fragmento del primer paso: Destilación
Nota. Elaboración propia.

Segundo paso: a partir de un criterio se hizo una clasificación de los textos teniendo en
cuenta la mayor cantidad de ocurrencias de dicho termino. En este paso se codificó con una
cursiva sobre el término (Ver figura 11). Para ver el documento remitirse al anexo 5.

Figura 11
Fragmento del segundo paso: Destilación
Nota. Elaboración propia.

Tercer paso: en este paso se hizo una selección de los relatos que tienen el termino
recurrente, con el propósito de mirar cual es la pertinencia. Este paso ayudó a observar si el
termino resaltado tiene relación directa con el motivo de la investigación para luego incluir los
relatos. Dentro de la tabla 5 se evidencian los criterios de análisis y el número de veces que se
repiten.
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Tabla 5
Criterios de análisis
Criterio de análisis

Subcriterios
1. Concepciones del
pensamiento crítico.

Prácticas de enseñanza
del pensamiento crítico

2. Acciones en el aula.

3. Acciones en el aula.

Términos recurrentes
Capacidad/Habilidad Analizar
Es una habilidad
Exponer/ responder a Diferentes
situaciones
Mas que aprender aplicar el conocimiento
Desarrollar habilidades en los estudiantes
Temas de interés, llamar la atención de
los chicos
Tener un objetivo didáctico/pedagógico
Para desarrollar habilidades
comunicativas y de pensamiento.
A partir de imágenes, videos, lecturas
Condiciones de la población: Edad y
conocimientos previos de los chicos.
Se enseña ingles
Se enseña a cuestionar
Siempre partimos de una temática general
A través de debates
Hacer preguntas/A partir de preguntas
Los estudiantes pueden argumentar
Por medio de proyectos
Desarrollar la indagación

Frecuencia
6
5
4
8
3
4
2
4
2
4
2
4
2
5
7
4
2
4

Nota. Elaboración propia

Cuarto paso: durante este paso se hizo una selección y recorte de los relatos resultantes
con respecto a los que tienen más relación con el criterio inicial. Lo importante de este paso fue
analizar si todo el relato o solo una parte específica del relato está relacionada con la
investigación. Se tuvo en cuenta que, al hacer el recorte del apartado seleccionado, este tuviera
sentido por sí sólo; en caso de que el apartado no tuviera sentido, se describió entre paréntesis el
contexto al cual se hacía referencia sin perder la codificación asignada. (Ver tabla 6)
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Tabla 6
Lista ejemplos de descriptores
LISTA DE DESCRIPTORES
Concepciones de Pensamiento Crítico
Acciones en el Aula
CBp3r3: Enseñar ingles a través de una forma
MHp6r6: si como lo había dicho, habilidades
interdisciplinar, donde se enfoque en CLIL y se
hay muchas en la interpretación y el análisis del
pueda desarrollar el pensamiento crítico y la parte
proponer, el argumentar e ir más allá.
comunicativa y cultural
LMp7.1r7.1: El PC es una de las habilidades
LMp1.1r1.1: Implementar estrategias en donde los
del siglo 21 y se observa en todas las áreas
estudiantes desarrollen su autonomía, reflexión, y
humanistas
sean conscientes de su proceso de aprendizaje
CBp7.2r7.2: El PC es la habilidad de
MHp7r7: Trabajar con proyectos en donde el tema
desarrollar posturas, reflexionar, analizar los
sea un tema de interés, con el fin de desarrollar el
diferentes contextos a nivel nacional e
pensamiento crítico
internacional
DCp10r10p10.1r10.1: El PC es una habilidad
CBp10r10: Planear clases en las que se desarrollen
que se puede desarrollar habilidades de PC sin
actividades y dinámicas que permitan al estudiante
importar la modalidad, puesto que se pueden
preguntar constantemente, generar discusiones y
hacer preguntas sobre temas de interés
presentar su punto de vista
aplicando las diferentes estructuras
CBp11r11: El PC es una habilidad que se puede
desarrollar habilidades de PC sin importar la
MHp13r13: Es fundamental usar temas que llamen
modalidad, puesto que se pueden hacer
la atención y que sean cercanos a su realidad
preguntas sobre temas de interés aplicando las
diferentes estructuras
MHp16r16: Contextualizar el tema de cierta
LMp12.1r12.1: El PC es la capacidad de dar los
manera, si es necesario disfrazarse, que ellos
puntos de vista a conocer desde diferentes áreas
puedan hacer un escrito final interesante
Nota. Elaboración propia

Quinto paso: dentro de este paso se buscó encontrar las relaciones a los predicados del
primer término recurrente. Se colocó un descriptor o una frase corta al lado de cada término que
lo ilustre conservando en lo posible las frases más fieles al relato base. (Ver figura 12). Para ver
el documento completo remitirse al anexo 5.
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Figura 12
Fragmento del quinto paso: Destilación.
Nota. Elaboración propia.

Sexto paso: se hizo un listado y una mezcla de los descriptores conllevando a una unión
de los términos afines teniendo como eje la quinta etapa. Se analizaron los conceptos del primer
término y después los del segundo término y se distribuyeron por afinidad y fines didácticos, y se
colocó al frente de cada descriptor el código correspondiente. (Ver figura 13). Para ver el
documento completo remitirse al anexo 9.
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Figura 13
Mezcla de descriptores por afinidad y fines didácticos.
Nota. Elaboración propia.

Séptimo paso: se crearon relaciones buscando unas primeras categorías para poder mirar
cómo se interrelacionan con los criterios y descriptores anteriormente realizados construyendo
los respectivos campos semánticos. (Ver figuras 14 y 15)
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Figura 14
Campo semántico concepciones de la enseñanza del pensamiento crítico.
Nota. Elaboración propia.

Figura 15
Campo semántico acciones en el aula.
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Nota. Elaboración propia.

Octavo paso: dentro de este paso se tuvieron en cuenta los códigos previos que
acompañan los relatos y las categorías ya creadas. En este punto también se agregó una
codificación adicional para saber cuál es la jerarquía de las categorías o el rango. (Ver figura 16)

Figura 16
Cuadro categorial sobre prácticas de enseñanza del pensamiento crítico.
Nota. Elaboración propia.

Noveno paso: se realizó una redacción del texto que explica cada categoría y se empieza
a hacer la interpretación. Para llegar a esto, se emplearon las voces a maneras de citas de los
relatos seleccionados en la etapa anterior y se tuvieron en cuenta las transcripciones ya hechas.
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Después de pasar por los 9 pasos de la propuesta de destilación de la información de
Vásquez (2013), se logró obtener los resultados de la entrevista y conocer las concepciones que
tienen los docentes con respecto a pensamiento crítico, a las prácticas docentes y los materiales
que usan dentro del aula. Esto con el fin de saber con qué componentes y características construir
las activades del portafolio, teniendo en cuenta que estas deben generar conciencia de la
habilidad metacognitiva y motivar a los estudiantes a que expresen sus ideas por medio de la
escritura creativa.
3.6.2 Análisis de contenido para las notas de campo procedimentales
Para Bardin (1986) el análisis de contenido implica un conjunto de técnicas que se
aplican a diversos discursos con el fin de determinar inferencias derivadas de dichos
conocimientos para generar la interpretación. Así, Bardin (1986) propone tres fases para este
método; preanálisis, aprovechamiento del material y tratamiento de los resultados, inferencia e
interpretación.
Preanálisis: se organizó la información resultante de las notas de campo procedimentales
las cuales se obtuvieron a lo largo de la implementación de las tres fases del portafolio. Esta
organización tuvo en cuenta el objetivo alcanzar dicho instrumento por lo que se plantearon los
siguientes criterios de análisis para cada una de las fases como se evidencia en la figura 17:
primera, planificación inicial de la tarea; segunda, regulación y supervisión de la tarea; tercera,
reconocimiento y expresión de lo aprendido.
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Figura 17
Fases y sus criterios de análisis para las notas de campo
Nota. Elaboración propia.

Posteriormente, se realizó la señalización a través de la asignación de códigos a las notas
de campo (NC1, NC2, NC3) (Ver anexo 6,7 y 8), para entonces realizar los recortes o unidades
de registro y generar los descriptores (Ver figura 18 y 19). Para ver los documentos completos
remitirse a los anexos 6 y 9.
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Figura 18
Notas de campo procedimentales
Nota. Elaboración propia
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Figura 19
Ejemplo recortes notas de campo procedimentales
Nota. Elaboración propia.

Tratamiento de análisis: A partir de los criterios de análisis de cada fase, se generaron los
recortes y descriptores, de los cuales surgieron los campos semánticos en torno a los
componentes constitutivos del portafolio como recurso didáctico, como lo son: ejemplificación,
retoma de conocimientos previos, retroalimentación, instrucción, explicación y acompañamiento.
(Ver Figura 20)

Figura 20
Componentes procedimentales y del accionar didáctico.
Nota. Elaboración propia.

Posteriormente, se realizó una relación semántica de cada uno de los campos, generando
así los componentes constitutivos de la aplicación del portafolio como recurso didáctico tales
como muestra la figura 21.
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Figura 21
Inferencia e interpretación
Nota. Elaboración propia.

3.7 Triangulación de datos
La triangulación de datos hace referencia al uso de diferentes técnicas para poder
visualizar un mismo fenómeno, en este sentido Benavides y Gómez (2005) afirman que la
triangulación permite observar el problema desde varios puntos, evitando que los hallazgos sean
vulnerables y garantizando mayor validez. Se sugiere que este proceso sea realizado en estudios
de corte cualitativo como lo es la presente investigación, puesto que los datos son el resultado de
una comparación de información obtenida de la observación realizada en determinada población.
Considerando lo mencionado se realizó la triangulación de la información tomando los
instrumentos de entrevista semiestructurada y notas de campo procedimentales, los cuales
posibilitaron el análisis de las implicaciones del uso del portafolio como recurso didáctico a
través de la comparación de resultados de los instrumentos aplicados. Para realizar este proceso,
en primer lugar, se tomaron los datos obtenidos en la entrevista semiestructurada de la cual
surgieron las concepciones en torno a la enseñanza del pensamiento crítico.
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En segundo lugar, se hicieron observaciones a todas las sesiones durante la aplicación del
portafolio como recurso didáctico, teniendo en cuenta el aspecto actitudinal en la población de
estudio. Igualmente, se revisaron las notas de campo procedimentales, donde se registraron todos
los acontecimientos teniendo en cuenta el rol del docente y de los estudiantes, lo que dio origen a
los componentes del diseño y aplicación del recurso, permitiendo el hallazgo de implicaciones
tanto para el docente en torno al diseño y aplicación del portafolio como recurso didáctico, como
para el estudiante en la elaboración de su producción escrita en el portafolio y el proceso de
concientización de la habilidad metacognitiva.
A partir de la visualización de los datos, se discriminaron los hallazgos de la aplicación
de la entrevista semiestructurada y de las notas de campo procedimentales, lo que posibilitó la
identificación de temas en común para determinar las implicaciones del uso del portafolio como
recurso didáctico (Ver figura 22).

Figura 22
Implicaciones del uso del portafolio como recurso didáctico
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Capítulo 4. Resultados y Discusión
En este capítulo se presentan los resultados que dan cuenta del sistema de objetivos
proyectado, se exponen hallazgos sobre las prácticas de los docentes en la enseñanza del
pensamiento crítico en el grado cuarto de primaria en dos colegios bilingües privados de
Cundinamarca, los componentes constitutivos del portafolio como recurso didáctico y las
implicaciones de uso de este.
4.1 Prácticas de enseñanza del pensamiento crítico
Con el fin de responder al primer objetivo específico propuesto, para identificar las
prácticas de los docentes en la enseñanza del pensamiento crítico en el grado cuarto de primaria,
cabe señalar que estas experiencias docentes, se refieren a todas aquellas acciones que se realizan
desde el rol docente para llevar a cabo un proceso de enseñanza las cuales pueden tener un
impacto en el aprendizaje de los estudiantes.
En efecto el pensamiento crítico ha sido un tema importante en la educación y se ha
convertido en un término recurrente en las escuelas. Los Derechos Básicos de aprendizaje
enfatizan específicamente un plan de estudios de pensamiento y, por lo tanto, requieren que los
maestros eleven el flujo de trabajo mental de sus estudiantes más allá de la simple memorización,
lo cual representa un avance educativo.
Para generar la información necesaria, se aplicó una entrevista semiestructurada a
algunos docentes de los colegios Melanie Klein School y Cambridge International School del
departamento de Cundinamarca, seleccionados bajo los siguientes criterios: ser profesores del
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área de inglés del colegio, tener un 1 año o más de experiencia en la institución educativa y
contar con experiencia en un rango de población estudiantil similar.
De la información recolectada, los resultados se interpretaron bajo la metodología de
destilar la información propuesta por Vásquez (2013). Los hallazgos principales se dan entorno a
las concepciones frente al pensamiento crítico y las acciones implementadas en el aula con los
estudiantes.
4.1.1 Concepciones de los docentes frente al pensamiento crítico
Como ya se referenció, el pensamiento crítico es una habilidad que el individuo sin duda
necesitará y ejercitará mucho más allá de sus años escolares. Las docentes coinciden en que, para
mantenerse al día con los avances tecnológicos en constante cambio, los estudiantes deberán
obtener, comprender y analizar información en una escala mucho más eficiente. Es desde el
trabajo como educadores donde se debería guiar a los estudiantes con las estrategias y
habilidades que necesitan para pensar críticamente a fin de hacer frente al constante flujo de
datos y obstáculos que enfrentan en sus contextos inmediatos.
Con relación a las concepciones de los docentes sobre el modo en el que imparten las
actividades entorno a la enseñanza, estas se encuentran comúnmente en un rango que va desde la
enseñanza como transmisión de información, hasta la enseñanza como apoyo a las
construcciones de conocimiento de los propios estudiantes, las cuales como representaciones
implícitas moldean la práctica educativa de manera inconsciente. (Pozo et al., 2006).
Tomando en cuenta la fundamentación teórica, se analiza que estas concepciones se
desarrollan a través del conocimiento hipotético, el cual es adquirido con la formación
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profesional, a partir de la persona quien imparte la formación desde una edad muy temprana y se
consolida al llegar a la universidad. Por lo tanto, para poder entender mejor la práctica educativa
de un docente, es fundamental tener conocimiento sobre los contextos en los cuales se ha
desarrollado y moldeado para poder así expresar y hacer explicito las concepciones que guían
inconscientemente el actuar del docente (Parra et al., 2021).
Por ende, a partir del análisis de los resultados encontrados en las afirmaciones dadas en
el desarrollo de la entrevista, se encontró que las docentes presentan un acercamiento a las
concepciones entorno al pensamiento crítico concibiéndolo como un desarrollo de habilidades e
igualmente concepciones acerca de su aplicación en un contexto, a continuación se presentan los
hallazgos en dos componentes; pensamiento crítico como desarrollo de habilidades y
pensamiento crítico como procedimiento de aplicación en contexto.
Pensamiento crítico como desarrollo de habilidades. Para las docentes de la muestra
poblacional el pensamiento crítico (PC) incluye un conjunto de habilidades cognitivas que se
conectan entre sí, y les permite a los estudiantes emitir juicios sobre sus contextos. Al momento
de definir el pensamiento crítico, algunas docentes lo definen como habilidad, otras como un
proceso y otras como una capacidad, lo que denota que no hay claridad ni consenso en torno a
una definición conceptual como tal, sin embargo, si se encontró una concepción mucho más
sólida en torno al cómo y para qué se desarrolla este, cabe citar a una docente quien respondió:
Para mí el pensamiento crítico es llevar, bueno, pues llevar la enseñanza a otro nivel
¿sabes? porque no solamente repetir conocimiento sino desarrollar en el estudiante esa

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 102

capacidad de que pueda inferir, de que pueda hacer preguntas, de que pueda argumentar
todas (DCp4r4)
En cuanto a las concepciones frente al cómo se desarrolla el pensamiento crítico, se
evidenció que las docentes perciben que este se realiza a través del fortalecimiento de
habilidades dentro de las cuales resaltaron primordialmente el desarrollo de las habilidades de
análisis, interpretación, argumentación, inferencia e indagación. Es de señalar que, si bien
mencionan dichas habilidades cognitivas, no hacen una distinción de la exigencia cognitiva entre
ellas, cabe citar a una docente quien respondió:
Habilidades hay muchas en la interpretación y el análisis del proponer, el argumentar e
ir más allá. Pues creería yo que esas son como una de las principales habilidades se
encuentra este pensamiento, uno creería que a partir de esas ya el resto viene por
añadidura. (MHp6r6)
En relación con lo expuesto, otra de las docentes menciona “Habilidades de orden
superior, como analizar, interpretar, explicar, argumentar, evaluar, y sobre todo desarrollar la
competencia de indagación la cual es fundamental en cualquier experiencia aprendizaje”
(LMp6r6). Por ende, las habilidades de pensamiento crítico permiten comprender y abordar
situaciones basándose en todos los hechos e información disponibles. Por lo general, usar el
pensamiento crítico en una actividad cognitiva implica procesar y organizar hechos, datos y otra
información para definir un problema y desarrollar soluciones efectivas.
Otro de los aspectos encontrados está relacionado con el desarrollo del pensamiento
crítico de forma transversal, donde las docentes afirmaron que las habilidades del pensamiento
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crítico están en todos los contenidos, aunque una de ellas resaltó que la indagación se trabaja
mayoritariamente en ciencias, mientras que otra docente aseguró que el pensamiento crítico es
más notorio en español e inglés por su fuerte componente de comprensión lectora, dado lo
anterior una docente afirmó:
Bueno yo creo que en todas es muy importante (f), ya que como lo dije al inicio, es una de
las habilidades de eh el siglo 21 e pensamiento crítico, pero pues que se vea muy evidente en
Ciencias Naturales y en las humanistas, no sé sociales y la de lengua por supuesto inglés, español
/ eh es en donde, en donde es relevante su aplicación. (LMp7.1r7.1)
Y es que, según Cortázar et al. (2021) el pensamiento crítico le permitirá al estudiante
expresar mejor sus pensamientos, ideas y creencias lo que deriva en una adecuada comunicación.
Además, el pensamiento crítico fomenta la creatividad y el pensamiento innovador que se puede
aplicar a cualquier área de su vida.
Cabe resaltar que ninguna docente menciona un desarrollo del PC desde el contexto
institucional o planeación académica, es decir, que este se implementa a partir de las
concepciones que cada profesora tenga y no desde un programa académico institucional. Este
resultado es relevante porque si bien los maestros piensan críticamente y conllevan actividades
cognitivas de analizar y evaluar los objetivos de enseñanza y aprendizaje a largo plazo, de
evaluar lo que tienen, determinar lo que necesitarán y decidir cómo y cuándo evaluar el progreso
del estudiante como finalidad de las actividades guiadas por el pensamiento crítico, si no se
cuenta con un respaldo administrativo donde las instituciones proyecten a largo plazo este tipo de
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metodología, se le dificulta al docente implementar este tipo de pensamiento de forma
permanente, como citó una docente:
“... en ocasiones es un poquito complicado porque el sistema educativo de nuestro país,
pues desafortunadamente es de otra manera, nos exigen en otras cosas, nos exigen tiempo, nos
exigen temáticas, nos exigen cumplir con eso. Entonces, desafortunadamente, en ocasiones el
corre corre no nos permite desarrollar en los chicos ese tipo de habilidades.” (MHp11r11r12)
Pensamiento crítico como procedimiento de aplicación en contexto. Se encontró en la
información recolectada que adicionalmente para las docentes el pensamiento crítico es
observable en la medida en que los estudiantes son capaces de plantear preguntas frente a algún
tema, generar cuestionamientos y proveer soluciones a un problema en particular. Es decir, el
pensamiento crítico incentiva en los estudiantes una conexión entre sus conocimientos previos y
el adquirido mientras fortalece la concepción del estudiante activo en el aula de clase. Así
mismo, el pensamiento crítico cuenta con un componente aplicable y medible en el aula a través
de la problematización del contexto con el fin de proveer soluciones y opiniones argumentadas.
En primer lugar, el pensamiento crítico surge de la necesidad en el ámbito educativo de
traspasar la enseñanza memorística, donde el recordar conceptos era el fin en el estudiante, a una
educación en donde se generen individuos que den respuestas a las necesidades en sus contextos
nacionales e internacionales, convirtiéndose el pensamiento crítico en una habilidad del siglo
XXI que le permite al individuo desenvolverse en un ámbito concreto. Dado lo anterior, una
docente comentó:
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Porque en la educación a veces lo que vemos es que solo hay que aplicar o enseñar
conocimientos y siento que hay una falencia ahí, entonces creo que el pensamiento
crítico es como la mejor vía para para hallar como, como una forma de tratar de
solucionar esa problemática que siempre ha estado constante en el medio educativo ¿sí?
(DCp5r5)
Lo anterior tiene relación con lo expuesto por Calma y Davies (2021) debido a que, en
todas las disciplinas, el pensamiento crítico puede adquirir un significado completamente
diferente, desde el análisis de documentos en función de su contexto histórico hasta la propuesta
de soluciones múltiples que cumplan con un conjunto de restricciones y el análisis de la validez
de los métodos de investigación.
En efecto se evidenció que para las docentes el desarrollo de habilidades parte del análisis
que los estudiantes realizan de su contexto cercano, en el cual, sus experiencias y conocimientos
previos les permite emitir opiniones argumentadas sobre estos. Potencialmente, el pensamiento
crítico desempeña una formación de un individuo funcional en la medida que se construye un
ciudadano capaz de integrar parte de las dinámicas de un contexto determinado. Cabe resaltar
que una docente menciona: “para desarrollar estudiantes pensantes y con capacidades y
habilidades de indagación eh con el objetivo de que en un futuro sean personas y profesionales
que aporten de manera significativa a la sociedad” (LMp5r5).
Ahora bien, es importante que, para generar dicha incentivación de resolución de
problemas, se tenga en cuenta el componente afectivo de los estudiantes con el fin de determinar
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sus temas de interés, pues como lo resaltan las docentes, estos deben ser cotidianos o familiares a
ellos de acuerdo con su edad para que de este modo se abstraiga la información efectivamente.
4.1.2 Acciones en el aula para desarrollar el pensamiento crítico
Al revisar las prácticas de los docentes de la muestra de las concepciones se pasa a las
acciones en el aula que han experimentado en sus contextos educativos. De la información
recolectada se identificó el qué, y para qué se desarrolla el pensamiento crítico como método
pedagógico y cómo se implementa explícita o implícitamente en el aula.
Así, a partir de la información obtenida en la entrevista se logra divisar que las acciones
del aula están enfocadas en dos categorías que se desarrollan a continuación: actividades y
material didáctico.
Actividades para desarrollar el pensamiento crítico. Al revisar la postura de Moreno
et al. (2017) con respecto a las actividades para desarrollar el pensamiento crítico, establecen dos
tipos de actividades, las disposiciones, y capacidades. Las disposiciones, que se refieren a las
actividades que aporta el individuo a través del pensamiento como el analizar, el juzgar, y se
refiere además a la apertura mental que involucra los sentimientos.
Las capacidades evidencian que se ha desarrollado el pensamiento crítico a través de
formular y responder preguntas de clarificación, emitir juicios de valor, definir términos y juzgar
definiciones, decidir acciones a seguir e interactuar con los demás, entre otros. Incorporar dichas
actividades en la enseñanza, mejora las prácticas docentes en la medida que estimula el
desarrollo del pensamiento de una forma más analítica y reflexiva, aportando de forma positiva a
las actitudes de los estudiantes, tanto en su vida escolar como en su vida familiar y social.
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Actividades enfocadas en la reflexión. Teniendo en cuenta lo anterior y partiendo del
análisis de datos de la entrevista semiestructurada, se evidenció que las actividades son un
aspecto fundamental en las acciones que las docentes desarrollan en el aula para la enseñanza del
pensamiento crítico. Puesto que se encontró que emplean imágenes con situaciones o problemas
de la vida real para poder facilitar el aprendizaje de rutinas de pensamiento, activar
conocimientos previos y emplear temas interdisciplinares que den cuenta del aspecto cultural y
comunicativo.
Para el caso en específico una de las docentes mencionó: “Adicionalmente implementar
estrategias en, en, en las diferentes en las diferentes experiencias de aprendizaje en donde los
estudiantes desarrollen su autonomía mhm y su, su reflexión y su ser consciente de su proceso de
aprendizaje.” (LMp1.1r1.1.)
Como señalaron O'Riordan et al. (2021) el pensamiento crítico es una habilidad
académica central que enseña a los estudiantes a cuestionar o reflexionar sobre su propio
conocimiento y la información que se les presenta. Esta habilidad es esencial para los estudiantes
que trabajan en tareas y realizan investigaciones. También es una habilidad invaluable en
muchos escenarios de trabajo o diferentes espacios académicos.
Como bien lo dijo otra docente: “Digamos que se enfoca un poco en el CLIL (/) eh que
promueve el pensamiento crítico, la parte comunicativa, lo cultural eh entonces básicamente es
eso, ósea es inglés, pero a través de otras disciplinas he venido enseñando inglés en el colegio.”
(CBp3r3.)
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Actividades enfocadas en preguntas. Del análisis realizado es posible decir que otras de
las actividades implementadas por las docentes están enfocadas en el emplear preguntas o
incógnitas que permiten igualmente una contextualización y emplear temas de tendencia y
llamativos que generen discusión. Así como lo mencionó una docente:
Para mí encontrar, digamos el pensamiento crítico es como, yo lo que hago es usar las
cosas que están alrededor o que son tendencia en los niños, entonces bueno, tú qué
piensas, y ahorita que estamos con esto del conejito Ralph. Digamos, si cojo ese tipo de
cosas que son llamativas para los niños que son actuales. (DCp10r10p10.1r10.1)
Así bien, es posible decir que las docentes conocen y son conscientes de la necesidad de
emplear variedad de actividades para desarrollar el PC, las cuales están igualmente enfocadas a
que el estudiante exprese su sentir y opinión entorno algún tema. Además, es importante destacar
que algunas docentes reconocen y expresan las actividades metacognitivas no solo como parte de
la enseñanza del PC, sino además como un factor dentro de la enseñanza del inglés como lengua
extranjera, dado que posibilita que los estudiantes identifiquen sus debilidades y fortalezas para
posteriormente implementar mejoras, lo cual da cuenta de la relevancia del componente reflexivo
en sus clases.
Actividades dentro de proyectos para desarrollar el pensamiento crítico. Otras de las
actividades mencionadas por las docentes son aquellas que realizan dentro de la implementación
de proyectos para desarrollar el pensamiento crítico, porque estos se enfocan en la culminación
de una tarea final lo que involucra temas de interés para los estudiantes, ayuda a generar y
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resolver incógnitas, tener hilos conductores y hacer uso de diversas habilidades para su
realización.
Lo analizado está relacionado con lo postulado por Maldonado (2008) quien menciona
que los proyectos son otra manera de desarrollar el pensamiento crítico, puesto que se ponen en
práctica dichas habilidades posibilitando que los estudiantes realicen un proceso de creación
teniendo en cuenta temas de interés que generen incógnitas y preguntas sobre sus contextos,
temas que van alineados con las temáticas propuestas en el plan de estudios planteado. Partiendo
de lo dicho anteriormente una docente puntualizó:
Me he enfocado mucho en la realización de proyectos, mini proyectos digámoslo así en
las clases de inglés, y pues definitivamente hay que llevar estos mini proyectos a la
realización de una tarea final, Sea cual sea la tarea final, siento que los chicos
realmente, pues aquí se está trabajando definitivamente lo que es este proceso. Este
pensamiento del que estamos hablando (MHp10.1r10.1)
Por lo tanto, se evidencia que la implementación de proyectos constituye una base
fundamental en el área de inglés de ciertas docentes, lo que posibilita que el estudiante de cuenta
de la apropiación del conocimiento y demuestre las habilidades adquiridas mientras argumenta la
razón de su trabajo. Además, se reconoce que las docentes son conscientes de la importancia de
que sus estudiantes apliquen el conocimiento para dar cuenta de su entendimiento y poder
aplicarlo en diferentes contextos.
Actividades entorno a desarrollar las habilidades comunicativas. Se evidenció que las
docentes desarrollan las habilidades comunicativas en inglés (Listening, speaking, writing,
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reading) partiendo de un enfoque comunicativo que promueve algunas habilidades del
pensamiento crítico como la argumentación a través de debates. Dado que, una de las docentes
indicó que sus actividades parten de un enfoque comunicativo el cual busca que, a través de
dinámicas conversacionales los estudiantes den cuenta de sus experiencias y opiniones de una
manera natural y con temas cercanos y actuales a ellos.
Además, algunas de ellas concuerdan en que el uso de debates promueve la
argumentación y les permite evaluar de manera crítica aquello que opinan. Para el caso
específico una docente puntualizó: “eh a través de debates eh a través de diálogos en clase, mhm
por ejemplo el colegio hace una actividad, eh la actividad de la ONU en donde los estudiantes
toman partida de algún país se documenta eh a partir de ese conocimiento pueden debatir y
pueden argumentar” (LMp7r7).
De otro lado, una docente manifestó “Y en ese orden de ideas, podría ser también como
dinámicas de debates, o sea que constantemente se promueva la, la participación de, se enfoque
en la participación de los estudiantes en sus puntos de vista y se haga una retroalimentación y
un proceso reflexivo sobre esto, sobre digamos sobre el tema en que se esté trabajando”
(CBp10r10)
Lo anterior, permitió denotar que las docentes generan oportunidades para que los
estudiantes expresen sus diferentes posturas alrededor de temas de interés aplicando actividades
como debates o discusiones que no solo permiten el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas en inglés, sino que además implica el desarrollo y aplicación del PC dado que
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deben argumentar sus posturas, examinar las opiniones de los demás, ofrecer ejemplos y
contrargumentar.
4.1.3 Material didáctico
En relación con las prácticas de enseñanza, las docentes entrevistadas concordaron en que
emplean primordialmente material como la lectura y el desarrollo de la habilidad de escritura.
Por su parte, una docente indicó que para desarrollar un buen proceso de escritura se debe partir
de un proceso de lectura sólido, quien recalcó: “Yo siento que aquí lo primordial es a partir de
una buena lectura, va a haber un buen pensamiento crítico, obviamente. Y a partir de acá, si ya
puedo hablar de un posible y un buen proceso, escrito de textos, sea cual sea la lengua”.
(MHp15r15)
Relacionado a lo anterior, otra docente mencionó el uso de mapas mentales con el
objetivo de enseñar a los estudiantes el proceso que implica la producción escrita, lo que
posteriormente les permitirá identificar y producir diferentes tipos de textos.
Diferentes tipos de texto y con referente a los tipos de texto eh empezar a implementar
diferentes estrategias de escritura, de planeación, como los mapas mentales, la lluvia de ideas
eh pues dependiendo el eh tipo de texto enseñarles a los estudiantes la estructura específica que
deben de, ¿que deben de tener estos textos y como el paso a paso no? (f) de cómo, de cómo
poder eh estructurarlos” (CBp18r18)
Se considera entonces que la implementación de mapas mentales puede llegar a ser
favorable en el desarrollo del pensamiento crítico como parte del proceso y no como un recurso
único a utilizar para fortalecer la producción escrita.
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Ahora bien, entorno al portafolio, las docentes concordaron que, para un desarrollo e
implementación efectivo de este, debe contar con una tarea u objetivo final para posteriormente
ser evaluado por los estudiantes, llevando a cabo un proceso metacognitivo que está guiado por
el docente a través de preguntas verificadores que permiten dar cuenta de los errores para su
posterior corrección.
Según lo expuesto, la docente señaló que apoya el uso del portafolio teniendo en cuenta
que, citándole textualmente dijo: “La idea es que, si se quiere un producto final, es una tarea
final. Obviamente va a haber un proceso y siento que el portafolio pues evidentemente va, va a
demostrar, va a mostrar lo que ha sido ese, ese proceso de un chico desde el comienzo hasta el
final”. (MHp18r18)
Estos hallazgos son importantes porque dan cuenta de la relevancia de la producción
escrita para desarrollar el PC, puesto que posibilitó observar el proceso que se ha llevado a cabo
y por ende identificar el uso del lenguaje y su relevancia en la producción escrita. Además,
partiendo del resultado, se cree que el portafolio posibilita un proceso de enseñanza-aprendizaje
más tangible porque se puede evidenciar el mejoramiento de los estudiantes al mismo tiempo que
se identifican las oportunidades de mejoras y fortalezas con el fin de trazar un plan de acción.
Otro aspecto que se determinó a través del análisis de resultados es que el portafolio es un
recurso didáctico que permite la enseñanza explícita de estrategias metacognitivas y genera una
toma de conciencia en los estudiantes de los pasos a seguir para reflexionar sobre lo realizado,
puesto que para el caso en específico una docente mencionó:
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Sí, entonces creo que el hecho de cuestionar o de preguntar a nuestros estudiantes por
qué. ¿Por qué hizo? ¿Porque describe ese tipo de cosas? van a ayudar a desarrollar ese
pensamiento crítico que es lo que muchas veces pasan en las Escrituras como que ven,
pero ¿por qué? ¿Cuál fue el error? Digamos, encontrar un error, eso es desarrollar el
pensamiento crítico también porque hay veces solamente subrayamos el error y no le
preguntamos bueno, pero ¿por qué lo escribiste? El hecho de que el estudiante sepa por
qué lo cometió. Ay no, profe, la embarre ahí yo sé. Ese tipo de cosas también desarrolla
el pensamiento crítico y metacognición (DCp18r18)
Por otra parte, se resalta la necesidad de hacer uso de material autentico tales como
películas, canciones o videos con temáticas contextualizadas por que promueven el pensamiento
crítico, lo que concuerda con lo indicado por Edge (1994) quien define como material auténtico
aquel que no fue creado con la intención de aprender un lenguaje y que contienen conversaciones
naturales de contextos reales y no fabricadas o artificiales.
Para este caso, una docente puntualizó lo siguiente: ¡Wow! Yo digo que no sea a partir de
imágenes, de pronto contextos si, insisto, imágenes cercanas a los chicos si, eh. Yo creo que
también a partir de la lectura de un cuento, de una película, de un cómic que también sea, les
llamé la atención a ellos a partir de su. Puedes escribir textos eeeh partir de ver también videos.
(MHp16r16)
Por lo tanto, se concuerda en la necesidad de emplear variedad de recursos enfocados en
el interés de los estudiantes, pues la motivación es parte fundamental del desarrollo del PC y
permite que estos se relacionen de manera afectiva con el tema y facilite la generación de juicios
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u opiniones sobre el mismo, tomando en cuenta sus experiencias y conocimientos previos.
Igualmente, el material autentico se hace relevante en la medida que facilita la incorporación de
temas reales con problemáticas cercanas a la vida de los estudiantes y permite una adquisición
natural del inglés como lengua extranjera.
Estos tienen conexión con lo postulado por Tomlinson (2010) quien indica que el
material didáctico debe generar impacto a través de un contenido que sea atractivo para los
estudiantes con temáticas que no solo ya conozcan, sino que sean nuevas y que les impliquen un
involucramiento cognitivo y cuenten con una presentación llamativa.
4.2 Componentes constitutivos del portafolio como recurso didáctico
En este apartado se presentan los hallazgos que dan cuenta del segundo objetivo
específico proyectado, para determinar los componentes constitutivos del portafolio como
recurso didáctico para generar conciencia de la habilidad metacognitiva del pensamiento crítico
en estudiantes de cuarto de primaria en uno de los colegios bilingües privados de Cundinamarca,
para que se desarrolle e implemente de manera efectiva este recurso.
Para esto, se ahondó en los fundamentos teóricos, tomando en cuenta los aspectos que se
querían desarrollar en los estudiantes con este recurso, y retomando los resultados de la
entrevista semiestructurada lo que permitió identificar tanto los componentes del diseño como
los de la aplicación, los hallazgos se presentan en dos unidades; componentes constitutivos del
diseño del portafolio como recurso didáctico y componentes constitutivos para la aplicación del
portafolio como recurso didáctico.

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 115

4.2.1 Componentes constitutivos del diseño del portafolio como recurso didáctico
Para el diseño del portafolio como recurso didáctico, se tuvieron en cuenta los siguientes
apartados teóricos del esquema de fundamentos: portafolio, metacognición y escritura creativa.
Puesto que permitieron tener un mayor acercamiento al propósito tratado y de esta manera
identificar algunos aspectos para la creación de cada ítem. De esta manera, se logró establecer
como componentes constitutivos del diseño: el componente estructural y el procedimental.
Componente estructural del diseño del portafolio como recurso didáctico:
1. Gestión consciente: se buscó generar un acercamiento a la habilidad metacognitiva en
los estudiantes, posibilitando una autorreflexión sobre lo aprendido y la aplicación del
conocimiento en otros contextos.
De acuerdo con Saldaña y Aguilera (2002) dichas habilidades permiten que el estudiante
realice acciones para culminar con éxito unas tareas, dentro de estas se encuentran las
habilidades de regulación tales como planificar, supervisar y revisar.
Como bien afirma Rosenthal (2000) para que la metacognición se desarrolle de manera
efectiva, se hace pertinente que el sujeto realice de manera consciente reflexiones y juicios, y
para poder alcanzar el estado consciente el individuo no solo debe reconocer la información sino
cómo accedió a esta y la experiencia que posibilitó el acceso a dicho contenido. Asimismo,
Rosenthal (2000) complementa afirmando que la consciencia no solo se genera a través de
nuestros sentidos; oler, sentir, tocar, entre otros, sino también cuando pensamos o generamos
ideas sobre las cosas.
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Lo anteriormente planteado, se vio reflejado en la implementación del portafolio en la
medida en que el recurso fue diseñado para mostrar el proceso gradual que el estudiante tuvo con
su composición escrita.
2. Producción escrita: este componente fue incluido con el fin de que los estudiantes
implementaran las diferentes actividades con el objetivo de redactar su relato, por tal razón el
proceso estuvo basado en el modelo cognitivo propuesto por Flower y Hayes (1981, como se citó
en Cassany, 1987) puesto que se detalla el proceso de composición de un texto explicando las
estrategias para redactar un relato y las operaciones intelectuales involucradas. Estas autoras
plantean una situación comunicativa donde se hacen explícitos los elementos externos al autor
tales como la audiencia, el tema y los objetivos planteados por el escritor. Esta situación se vio
reflejada en la implementación del portafolio porque los estudiantes tuvieron un acercamiento al
objetivo de este recurso, sus características y su desarrollo a través de una presentación por parte
de la docente. Posteriormente, los estudiantes reconocieron el tipo de texto a trabajar (narrativo)
mediante una actividad grupal donde debieron reconocer las partes estructurales (inicio, nudo,
final) y organizar diversos textos narrativos. Luego, se llevaron a cabo los tres procesos
mentales de la composición (planificar, redactar y revisar) los cuales se desarrollaron en una fase
específica del portafolio.
3. Proceso Creativo: Se consideró importante establecer un componente relacionado con
el aspecto creativo, ya que como afirma Guilford (1959) la creatividad es una habilidad global
que cuenta con factores tales como fluidez, flexibilidad, elaboración, y originalidad. Dado lo
anterior, se consideró que el aspecto creativo era relevante para el desarrollo de un texto
narrativo, como el relato, por lo cual se incluyeron algunos de los dispositivos didácticos
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propuestos por Rodari (1999), quién es uno de los mayores exponentes de la escritura creativa,
para estimular ese instinto creativo en los estudiantes. Dichos dispositivos fueron: ¿Qué pasaría
sí?, ¿Qué ocurre después? y “un niño como protagonista”.
Componente procedimental del diseño del portafolio como recurso didáctico. Al
determinar los componentes constitutivos se crearon las fases de implementación del portafolio
como recurso didáctico, con el fin de establecer las actividades a desarrollar en cada una de estas
con el objetivo de crear una producción de escritura creativa en inglés mientras simultáneamente
se desarrolla una concientización inicial de la metacognición la cual está enfocada en tres
grandes habilidades propuestas por Flavell (1987) como lo son: planificar, supervisar y evaluar
(Ver tabla 7).
Tabla 7
Fases del desarrollo del portafolio como recurso didáctico
Fases del
desarrollo del
portafolio
Planificación
inicial de la
tarea.

Objetivo

Descripción

Reconocer el objetivo de
la actividad para emplear
acciones que permitan su
desarrollo.

Presentar a los estudiantes el portafolio cómo recurso didáctico
y el objetivo a lograr con este. Emplear algunos de los
dispositivos didácticos de Rodari con el fin de que los
estudiantes construyan su propio texto narrativo en el portafolio.

Regulación y
supervisión de la
tarea.

Producir un texto
narrativo basado en ideas
o experiencias propias
teniendo en cuenta una
planeación previa.

Retomar ideas previamente generadas por los dispositivos
didácticos de Rodari (Organizadores gráficos) para la redacción
y corrección del texto narrativo en inglés.

Reconocimiento
y expresión de lo
aprendido

Generar consciencia en
los estudiantes sobre su
proceso metacognitivo.

Uso de preguntas autorreflexivas al finalizar cada una de las
fases propuestas del portafolio.

Nota. Elaboración propia
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4.2.2 Componentes constitutivos para la aplicación del portafolio como recurso didáctico
Teniendo en cuenta que el portafolio es un recurso didáctico que cuenta con unos
componentes de diseño, se hace fundamental que no solo el docente los reconozca al momento
de implementar, sino que además identifique los pasos del proceso de manera consciente y
deliberada con el fin de garantizar un adecuado uso del recurso didáctico en el aula.
Así, para lograr determinar los componentes constitutivos de la aplicación del portafolio,
se seleccionaron como instrumento las notas de campo procedimentales, en donde se detalla la
implementación de la propuesta y las siguientes tres fases: planificación inicial de la tarea,
regulación y supervisión de la tarea, reconocimiento y expresión de lo aprendido. Es pertinente
aclarar que, si bien en este apartado se exponen ciertas muestras de los estudiantes a largo de las
tres fases, estas se ilustran para complementar lo hallado en los componentes del recurso por lo
cual las producciones escritas de manera creativa no representan el fin de la presente
investigación, estas son un medio a través del cual el portafolio genera en los estudiantes una
concientización de la metacognición.
Ahora bien, a partir de los datos y el análisis de resultados, se evidenció que los
componentes constitutivos para la aplicación del portafolio son: componentes procedimentales y
componentes del accionar didáctico.
Componentes procedimentales para la aplicación. Como resultado de la
implementación del recurso didáctico se determinó que los aspectos procedimentales eran uno de
los componentes constitutivos para la aplicación del portafolio, puesto que se requiere que el
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docente desarrolle diferentes acciones para que la producción escrita en inglés de forma creativa
sea lograda por los estudiantes a través del desarrollo de su habilidad metacognitiva.
Momentos en el desarrollo de la sesión en el aula. Aquí la explicación se destacó como
un gran subcomponente constitutivo del portafolio, dado que al implementar el recurso didáctico
se observó que la docente debe realizar esta acción desde el inicio hasta el final de la sesión, para
que se pudiese generar esa conciencia de la habilidad metacognitiva, pues en muchas ocasiones
la docente conllevo a que hicieran un proceso de retoma de conceptos y por ende avanzar en el
proceso de escritura creativa en inglés. Se hace relevante el planteamiento de Zamudio y Atorresi
(2000) puesto que definen la explicación como el dar a conocer ciertos conceptos o acciones
haciendo uso de diferentes herramientas para que el estudiante comprenda, por lo tanto, es válido
destacar que en el “hacer saber” es el eje principal de la explicación, porque quien explica tiene
conocimiento amplio acerca de la información y busca la manera de que el objeto intérprete el
concepto dado. A continuación, se presentan los espacios de una clase en aula para el portafolio;
inicio, desarrollo y cierre de la sesión.
•

Inicio de sesión
Al inicio de la sesión es primordial activar los conocimientos acerca de lo que los

estudiantes conocen sobre el recurso didáctico, dado que esto permitió que ellos tuviesen un
acercamiento con el concepto de este. Además, es importante que la docente explique a los
estudiantes el objetivo a realizar durante cada sesión con el fin de que tengan una conciencia de
la meta que se pretende alcanzar en cada sesión, y de esta manera progresar en el proceso de
escritura creativa en inglés haciendo uso del portafolio.
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Para el caso específico durante la aplicación del portafolio se evidenció en las notas de
campo procedimentales correspondientes a la primera fase (NC1), al momento de explicar lo que
es el portafolio, que la docente realiza una pregunta para activar sus conocimientos previos sobre
el recurso: “Do you know what a portfolio is?¿saben qué es un portafolio?” (NC1) (Ver anexo
6), adicionalmente se observaron las acciones que la docente desarrolló al inicio de la sesión: La
docente presenta el objetivo de la sesión que será reconocer las características de los textos
narrativos (NC1) (Ver anexo 6).
Dado lo anterior, se determina que la explicación al inicio de la sesión es esencial puesto
que cada una de las acciones como: retoma de conocimientos previos en torno al portafolio,
reconocimiento de características del relato y explicación del objetivo a alcanzar, permiten que
los estudiantes tengan un mayor acercamiento al recurso didáctico y al reconocer la meta de cada
sesión tengan mayor claridad y se enfoquen en el proceso de forma más objetiva, porque el inicio
de la sesión es catalogado como ese momento para activar conocimientos, introducir un concepto
y dar las instrucciones iniciales para desarrollar las actividades propuestas en la sesión.
•

Desarrollo de la sesión
Durante el desarrollo de cada una de las sesiones, la docente debe realizar explicaciones

durante la ejecución de las actividades, es decir posibilitar un espacio para aclarar los conceptos,
dado que se observó que los estudiantes requerían de explicaciones acerca del desarrollo de las
actividades, por ejemplo, en algunos casos iniciaban su trabajo a realizar y al encontrar alguna
dificultad solicitaban una explicación nuevamente.
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Para ilustrar lo dicho anteriormente: después ella pregunta, "¿qué entienden por Ending
my story?,” esto con la idea de obtener respuestas sobre de lo que trata la siguiente fase, y los
estudiantes contestan “El desenlace.” NC1 (Ver anexo 6).
Además, se notó que este tipo de situaciones se daban cuando la docente realizaba la
explicación de un proceso que requería muchas acciones y los estudiantes olvidaban algunas al
realizar la actividad propuesta, dado lo anterior se ejemplifica: la docente volvió a explicar cómo
poner sus ideas teniendo en cuenta el formato dado relacionando los gráficos realizados de la
siguiente manera Starting as a main character con Beginning, Plot outline con Problem
Situation and Ending my story con Ending, a lo que los estudiantes respondieron de forma
positiva comentando “aaaa ahora si teacher, claro así es más rápido” (NC2) (Ver anexo 7).
Como resultado se afirma que, para una elaboración efectiva de las actividades
propuestas en el portafolio, la explicación durante el desarrollo de cada sesión es esencial, debido
a que posibilita una aclaración de dudas y por ende a que el estudiante realice las actividades
comprendiendo lo que debe ejecutar.
•

Cierre de sesión
Al realizar el cierre de la sesión se considera importante que se debe dar a conocer a los

estudiantes los logros obtenidos en está, retomando los conceptos previamente trabajados y
explicando a los estudiantes las acciones a llevar a cabo en el futuro.
De hecho, se observó que la docente al final de la sesión resume lo realizado en clase e
ilustra a los estudiantes acerca de los siguientes momentos en el proceso para llegar al producto
final, en este caso la redacción del relato en inglés, para dar cuenta de lo anteriormente dicho: la

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 122

docente complementa explicando que lo que hicieron en la clase con el organizador gráfico
“Starting as a main character” donde puntualiza que este gráfico es para realizar una planeación
de ideas de la historia y finaliza diciendo que cuando escriban sus historias podrán agregar los
detalles que deseen (NC2) (Ver anexo 7).
Realizar una explicación al final de la sesión es un elemento que debe tenerse en cuenta
en las sesiones a desarrollar el recurso didáctico, dado que esto permite que los estudiantes
sientan mayor apropiación de su proceso en el portafolio y comprendan la importancia de
realizar diferentes pasos para llegar a un objetivo final.
Instrucciones directas y claras. Otro de los aspectos importantes que fueron hallados
están enfocados en las instrucciones dadas, puesto que la docente debe propiciar un ambiente
óptimo en los estudiantes así se haga necesario realizar actividades que no estaban propuestas
inicialmente, puesto que en el momento especifico de la aplicación del portafolio se percibió que
la docente decide incluir algunos ejercicios de gimnasia cerebral al iniciar la sesión, dado que los
estudiantes se encontraban muy dispersos cuando iba a iniciar la clase.
Así pues, para dar cuenta de lo anterior se retoman algunos momentos de observación:
“Los estudiantes se encuentran un poco dispersos, puesto que la docente realiza ejercicios de
gimnasia cerebral, en el cual se evidencia que los estudiantes se enfocan un poco más en las
instrucciones dadas, puesto que realizan los respectivos ejercicios”. (NC1) (Ver anexo 6)
Además, es importante que, al dar una instrucción en este caso de tipo indirecta, les dé a
conocer a los estudiantes las acciones que pueden llevar a cabo para llegar a la indicación
principal. Para el caso en específico la docente puntualiza: “Recuerden que la historia debe estar
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organizada de tal manera que tenga sentido y coherencia”. La docente Indica que deben revisar
también el orden los eventos de las historias”. (NC2) (Ver anexo 7)
Teniendo en cuenta lo anterior, durante la implementación del recurso didáctico es
necesario darle relevancia a esa forma de dar cada una de las instrucciones a los estudiantes,
donde es esencial que se asegure de que los estudiantes están en un estado y un ambiente
propicio para poder comprender las instrucciones dadas, puesto como afirma Bayés (2012) “En
este sentido, la ritualización en el modo de dar las instrucciones permite al alumno entender sin
ningún esfuerzo cómo desempeñar la actividad porque ya ha desarrollado la actividad con
anterioridad” (p.90).
Por lo tanto, esto posibilita que los estudiantes tengan mayor concentración puesto que
cuando se encuentran dispersos, hay mayor dificultad al comprender las indicaciones dadas y se
hace necesario que se apliquen algunas acciones para recuperar la concentración de estos como
las realizadas por la docente.
Ahora bien, respecto a la forma en la que se deben dar las instrucciones cuando se están
implementando los formatos de preguntas autorreflexivas, se determinó que el docente debe
tener un lenguaje empático con el estudiante, interactuar y aplicar estrategias preinstruccionales,
puesto que se observó que la docente en primera instancia conllevaba a los estudiantes a
rememorar lo realizado y luego les daba a conocer la construcción, es decir la instrucción
principal.
En efecto para dar cuenta de lo anterior se retomaron algunos momentos de observación:
la docente les aconseja recordar todo el proceso que hicieron al escribir para responder las
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preguntas del formato (NC3) (Ver anexo 8). Como se puede evidenciar, esta forma de dar las
instrucciones posibilitó al estudiante activar sus conocimientos previos y tener en cuenta sus
experiencias para realizar el proceso con mayor motivación, lo que está estrechamente
relacionado con el postulado de Jiménez et al. (2017).
Ejemplificación oportuna. Durante la aplicación del portafolio como recurso didáctico
tomó relevancia el aspecto ejemplificación, puesto que se estableció que la docente debe usar la
ejemplificación para transmitir a los estudiantes como deben desarrollar la actividad propuesta.
La docente procede con la explicación de la pregunta What, ¿dónde indica que deben
contar de que se tratará la historia “what is going to be your story about?” Ejemplifica diciendo
que la historia puede ser de una aventura, sobre un juego, o sobre la familia o una mascota, algo
que les guste a los estudiantes. (NC1) (Ver anexo 6)
Además, se hace necesario que la docente se posicione muchas veces en el lugar de los
estudiantes y ejemplifique con situaciones de su vida cotidiana y de esta manera generar más
ideas en el estudiante para complementar su proceso de redacción en inglés, se evidenció que la
docente ilustra su respuesta a los estudiantes nombrando diferentes opciones del contexto
inmediato, por tal razón, toma el lugar de los estudiantes para comentarles la forma en la que ella
desarrollaría la actividad, lo siguiente se toma como ejemplo de la situación descrita: la docente
da el ejemplo de su historia, dice que su tema es la familia y que la causa de que el sol haya
desaparecido se debe a que su papá le pidió a Dios que se fuera. El efecto de esto fue que su
familia se puso triste porque no pudieron ir a piscilago. (NC1) (Ver anexo 6)
Adicionalmente, se sugiere que el docente emplee la ejemplificación al implementar los
formatos de preguntas autorreflexivas, referenciando siempre las experiencias obtenidas de los
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estudiantes acerca del proceso, en este caso de producción escrita en inglés, dado lo anterior la
docente ejemplifica diciendo: “he aprendido mil maneras de escribir, he aprendido más
vocabulario” y le pregunta al estudiante “¿Qué has aprendido tú cómo estudiante?” y
complementa haciendo referencia a que son esas cosas o acciones que hicieron que el proceso de
escribir fuera más fácil. (NC3) (Ver anexo 8)
Teniendo en cuenta que la ejemplificación posibilita que el estudiante comprenda de
mejor manera y se apropie del concepto, dentro de su contexto real. Aquí se hace relevante
mencionar que, durante la implementación del recurso, esté es un subcomponente fundamental
en el proceso de aplicación de este, se define como una acción que busca explicar un concepto
haciendo uso de sucesos reales (Zamudio y Atorresi, 2000).
Dado lo anterior, es relevante que el docente ejemplifique varias veces las formas en las
que podrían redactar sus ideas para lograr la producción del texto narrativo final, dar a conocer
situaciones reales posicionándose como estudiante y les permite observar como ella desarrollaría
esa acción, conllevándolos a una mayor comprensión de las acciones que deben realizar.
Componentes del accionar didáctico para la aplicación. Se evidenció que el docente al
implementar el portafolio debe asumir un rol de mediador entre el recurso y el estudiante para
asegurar el aprendizaje planteado en el portafolio y permitir que se genere en el estudiante un
reconocimiento sobre su desempeño mientras desarrolla su producción escrita. Ahora bien, para
asegurar que la mediación sea eficaz, el docente debe realizar un accionar didáctico consciente y
explícito a través de su rol docente como mediador tanto para la producción creativa en inglés
como para el desarrollo del proceso metacognitivo en los estudiantes.
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Roles del docente. En lo que concierne al proceso de escritura creativa, el docente como
mediador del aprendizaje entiende que la escritura creativa es un proceso y, por lo tanto, no se
enfoca en el resultado final y ve en el estudiante un creador de lenguaje capaz de enfocarse en el
mensaje y contenido. Así, al momento de implementar el portafolio como recurso didáctico, el
docente debe tener en cuenta la implementación de los dispositivos didácticos y el andamiaje de
la redacción en inglés.
•

El rol docente como mediador de la implementación de los dispositivos didácticos.
Durante la implementación del portafolio como recurso didáctico se evidenció que el

docente debe emplear los dispositivos planteados por Rodari (1999) en conjunto con el uso de
los organizadores gráficos, en vista de que estos facilitaron que el estudiante reconociera la
estructura narrativa de la producción escrita (inicio, nudo y desenlace), organizara visualmente
sus ideas en oraciones o párrafos, y que se reconocieran simultáneamente como escritores.
Durante la primera fase de la implementación del portafolio se emplearon los organizadores
gráficos de “starting as a main character” “plot outline” y “Ending my story”.
El primer dispositivo didáctico propuesto por Rodari (1999) “protagonista de tu historia”
empleada en el primer organizador gráfico “starting as a main character,” (Ver anexo 10),
ayudó a que algunos de los estudiantes estuvieran motivados para iniciar la actividad en tanto
que se mostraron receptivos y alegres. (NC1) (Ver anexo 6)
Este organizador al estar acompañado de preguntas WH questions (where, when, what,
how) posibilitó en el estudiante unas ideas iniciales de él como protagonista y los eventos de su
historia. En las figuras 23 y 24 es posible ver algunos ejemplos de ejercicio práctico con los
estudiantes, el análisis de esto permite afirmar que cuando el docente le indica al estudiante
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explícitamente que ellos pueden ser partícipes de su historia, se muestran motivados para iniciar
el proceso de redacción, puesto que se reconoce no solo como escritor de un relato, sino también
como protagonista de este por lo que puede escribir libremente. Para ver los documentos
completos remitirse a los anexos 18 y19.

Figura 23
Fragmento de evidencia de formato starting as main character (Estudiante JS2).
Nota. Elaboración propia.
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Figura 24
Fragmento de evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante NC1)
Nota. Elaboración propia.
Para ver documento completo remitirse al anexo 19.

Se puede afirmar que, con este dispositivo inicial algunos estudiantes tuvieron una
motivación intrínseca, y como bien lo afirma Brown (2000) estas actividades son las que aún sin
tener una recompensa externa notoria para los estudiantes (premio, nota, etc.) incentivan en ellos
la realización de la actividad pues esta se presenta como una recompensa en sí misma.
Ahora bien, y al momento de que los estudiantes redactaran parte inicial del problema, la
docente desempeñó un rol mediador de conceptos claves para la trama de la producción escrita
(causa y efecto) apoyándose en el dispositivo didáctico “¿qué pasaría sí? al mismo tiempo que
iba detallando el proceso de composición a través del organizador gráfico “plot outline” (Ver
anexo 11).
El dispositivo “¿qué pasaría si el sol desaparece en tu historia?, (Ver figura 25) permitió
que los estudiantes reconocieran las posibilidades narrativas que su producción podía tener, sin
embargo, fue necesario la mediación pedagógica de la docente en la medida en que los
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estudiantes se mostraron confundidos ante esta pregunta con hipótesis, por lo cual la docente
tomó una postura flexible y permitió que los estudiantes elaboraran su propia causa-efecto.
Como se evidenció en el siguiente fragmento de las notas de campo “La docente
pregunta a algunos estudiantes por las posibles causas de la hipótesis anteriormente planteada,
a lo cual un estudiante dice que de pronto mucho metano del cielo cubrió el sol. La docente
especifica que, dado que es una historia, no tiene por qué ser real”. (NC2) (Ver anexo 7). Para
ver el documento completo remitirse al anexo 20.

Figura 25
Fragmento de evidencia de formato Plot Outline (Estudiante JD2)
Nota. Elaboración propia.
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Así, el docente debe incentivar la imaginación y creatividad diciendo explícitamente que
las causas no tienen que ser reales para que de esta manera se posibilite en el estudiante la
generación de diversas ideas. (Ver figura 26).
Lo anterior tiene estrecha relación con lo que indica Rodari (1999) dado que es el
docente el primer promotor de la imaginación en el aula de clase. Por lo tanto, podemos afirmar
que el docente es mediador de este dispositivo en la medida en que potencia la imaginación y
creatividad de la hipótesis mientras que permite que los estudiantes se centren en el proceso de la
composición de manera creativa y reconozca la imaginación y creatividad como factores en la
composición. Para ver el documento completo remitirse al anexo 21.

Figura 26
Fragmento de evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante AG1)
Nota. Elaboración propia.

Adicionalmente, el docente es promotor de la autenticidad en los escritos de los
estudiantes, pues promueve en estos la retoma de sus conocimientos y experiencias previas lo
que fortalece ese acercamiento entre el estudiante y su composición, motivándolos a desarrollar
sus ideas a través de la relación que tiene su historia con el contexto real y cercano (Ver figura
27). Lo anterior fue el resultado de que la docente posibilitara la elaboración de finales
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alternativos en los relatos de los estudiantes al emplear el último dispositivo ¿qué ocurre
después? Con el organizador gráfico “Ending my story”(Ver anexo 12), en el cual se hizo
evidente la organización de ideas para la producción de un final en la producción escrita y la
relación de estas con los intereses del estudiante. (Ver figura 28). Para ver los documentos
completos remitirse a los anexos 22 y 23.

Figura 27
Fragmento de evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante JF1)
Nota. Elaboración propia.
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Figura 28
Fragmento de evidencia de formato ending my story (Estudiante AN2)
Nota. Elaboración propia.

Por lo tanto, el docente debe reconocerse como un mediador que a través de su accionar
didáctico permite que se genere una implementación eficiente del recurso didáctico a través de
los dispositivos, lo cual posibilita que los estudiantes reconozcan que el proceso de composición
se centra en la elaboración paso a paso, en el descubrimiento de ellos como escritores, en la
generación de ideas narrativas, imaginativas y auténticas.
Igualmente, el docente debe reconocer los dispositivos como didácticos dado a que
generan una situación de aprendizaje enmarcados dentro del portafolio como gran recurso y que
pueden ser replicados en otros contextos de diversas características.
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•

Rol docente como mediador en el andamiaje de la redacción en inglés.
El docente debe reconocerse como mediador del andamiaje necesario para asegurar una

redacción adecuada en los estudiantes de sus ideas en inglés a lo largo de las tres fases del
portafolio. Es de resaltar, que este andamiaje se realiza debido a que son estudiantes que aún no
tienen un dominio adecuado de la lengua extranjera y quienes se están reconociendo como
escritores en esta misma.
Este andamiaje se realiza a través de una orientación tanto grupal como individual con el
fin de proveer las estructuras deseables a nivel ortográfico, gramatical y sintáctico. Esto se vio
reflejado cuando a los estudiantes al iniciar el borrador de su historia, se les indicó los conectores
necesarios para organizar su historia en párrafos coherentes. “Cuando ya los estudiantes van a
iniciar la historia, la docente les recuerda unos conectores para ser utilizados en el relato
narrativo: first, next, then, one day, after that, at the end, suddenly, once upon a time, a long
time ago” (NC2) (Ver anexo 7)
Igualmente, el docente debe proveer un soporte para la redacción de ideas y ejemplos
considerando que en ocasiones a los estudiantes se les dificulta elaborar lo que ya tienen
propuesto y no logran expresarlo adecuadamente. Como bien se evidenció en la fase de
redacción del problema “la docente pasa resolviendo dudas de los estudiantes, provee varios
ejemplos de causas en las historias de los estudiantes, (The constructor decided to build the sun
in one week) provee el vocabulario preguntado por los estudiantes (Said, shoot, because, crash,
leader), y ayuda a la redacción de las ideas (The shark took me to the ocean, because I was
playing)” (NC1) (Ver anexo 6)

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 134

Una vez los estudiantes tengan sus primeros borradores, el docente debe proveer una
retroalimentación escrita e individualizada con el fin de que los estudiantes reconozcan las
mejoras por implementar (Ver figuras 29 y 30). Esto se evidenció en los comentarios realizados
por la docente en los escritos a través de las siguientes convenciones: “^”, el cual indica que hace
falta una palabra en la oración, “?”utilizado para evidenciar falta de coherencia y “wo” el cual
señala un error en el orden de palabras. Esta señalización permitió que algunos estudiantes
ajustarán sus redacciones de acuerdo a las necesidades resaltadas por la docente. Para ver los
documentos completos remitirse a los anexos 24 y 25.

Figura 29
Fragmento de evidencia de formato my story (Estudiante AN2)
Nota. Elaboración propia.
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Figura 30
Fragmento de evidencia de formato my story (Estudiante IMM2)
Nota. Elaboración propia.

Este andamiaje implica un apoyo provisional donde el docente no es quién realiza el
trabajo de los estudiantes (redacción) sino quién facilita una construcción conjunta en donde es el
estudiante quién expresa, pero también reconoce a través de la voz docente las necesidades para
mejorar su producción escrita en inglés. Por consiguiente, el docente debe reconocer el nivel de
inglés del estudiante para proveer un andamiaje adecuado y un apoyo constante debido a la
naturaleza de la actividad.
Acompañamiento docente continuo. El acompañamiento docente es lo que asegura que
este sea un mediador del proceso metacognitivo en los estudiantes el cual se da a través de la
implementación de formatos de autorreflexión los cuales se implementaron al final de las tres
fases del portafolio: pensando en mis propias ideas, razonando sobre mi propia historia y
autorreflexión.
•

Pensando en mis propias ideas.
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Para generar este primer acercamiento y toma de consciencia al proceso de
metacognición, el docente debe generar en los estudiantes la retoma del trabajo previamente
elaborado en los organizadores gráficos, pues así el estudiante puede visualizar, reconocer y ser
consciente de lo realizado durante la fase de composición de su escrito para identificar fortalezas
y oportunidades de mejora. Lo anterior se realizó en el formato (Ver anexo 13) el cual evidenció
que varios estudiantes reconocieron la dificultad al iniciar su historia en la medida en que no
sabían que ideas elaborar para su relato mientras otros expresaron que se les dificultaba ser
creativos.
Tal fue el caso de la estudiante IM1 (Ver figura 31) quién indicó que al principio no le
fluían las ideas por lo que no sabía que escribir ni que crear en su historia, pero cuando las ideas
empezaron a fluir todo fue más fácil. Por su parte, el estudiante JSF1 (Ver figura 32) expresó que
el problema principal era que no tenía muchas ideas para empezar. Igualmente, esto da a
entender que algunos estudiantes reconocieron que para redactar su historia era necesario tener
imaginación. Para ver los documentos completos remitirse a los anexos 26 y 27.

Figura 31
Fragmento de evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante IM1)
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Nota. Elaboración propia.

Figura 32
Fragmento de evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante JSF1)
Nota. Elaboración propia.

Con todo lo anterior, el docente es un mediador del proceso del conocimiento
metacognitivo que tienen los estudiantes al esbozar sus ideas iniciales de la producción escrita,
es decir, es el docente quien a través de la mediación de este primer formato “razonando sobre
mis ideas” inicia en los estudiantes el conocimiento metacognitivo, según lo planteado por
Flavell y Miller (1998) esto sucede cuando los estudiantes toman consciencia de las dificultades
de aprender determinada cosa, es el conocimiento declarativo o saber qué, que le permite al
individuo en primer lugar reconocer aquello a mejorar, en este caso, al redactar su relato
narrativo. Igualmente, durante esta primera fase, los estudiantes hacen uso de la habilidad de
planeación en su escrito, habilidad metacognitiva que permite gestionar los recursos cognitivos
para desarrollar una tarea y que resulta en un factor determinante para el éxito de esta.
Posterior a esto, los estudiantes realizaron un borrador inicial donde redactaron sus
relatos narrativos haciendo uso de las ideas planteadas en los organizadores gráficos (Ver anexo
14) y, después de la retroalimentación de la docente a través de comentarios, los estudiantes
escribieron la versión final de su historia (Ver anexo 15)
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•

Razonando sobre mi propia historia.
A partir del formato (Ver anexo 16), los estudiantes desarrollaron la habilidad de

supervisión, habilidad metacognitiva que, según este proceso introspectivo en los estudiantes
sobre su relato narrativo final, posibilitó que ellos enuncien juicios sobre sus relatos finales. En
esta etapa de supervisión, la mayoría de las estudiantes tuvieron una percepción positiva de su
historia por lo cual fue valorada en los rangos de 8 a 10, (Ver anexo 29) y algunos resaltaron su
elaboración de ideas, su creatividad e imaginación como elementos en su narración. (Ver figuras
33 y 34). Para ver los documentos completos remitirse a los anexos 28 y 32.

Figura 33
Fragmento de evidencia de formato razonando sobre mi propia historia (Estudiante VP1)
Nota. Elaboración propia.
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Figura 34
Fragmento de evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante JSF1)
Nota. Elaboración propia.

La habilidad de supervisión permite en el estudiante el reconocimiento de su esfuerzo
como acción posibilitadora a lo largo de su creación de la historia (Ver figura 35) por lo que se
evidencia que reconocen que su trabajo fue resultado de un proceso de composición. Esta
habilidad de supervisión les permitió a los estudiantes el reconocer la influencia de su contexto e
intereses, afirmando explícitamente que habían sido inspirados por estos lo que denota que ellos
están más dispuestos a crear narrativas que tengan significado o relevancia e igualmente les
permitió identificar aspectos a mejorar tales como en el caso del siguiente estudiante. Para ver
documento completo remitirse al anexo 33.

Figura 35
Fragmento de evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante SS1)
Nota. Elaboración propia.

Por lo tanto, en este formato el docente debe tener un rol mediador para generar en los
estudiantes un acercamiento inicial a la habilidad de supervisión, donde los estudiantes
identifiquen el saber cómo, o el conocimiento procedimental para que den cuenta de las acciones
realizadas que les facilitaron culminar la actividad propuesta.
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•

Socialización y autorreflexión.
Las acciones didácticas de la promoción de la relectura y el uso de preguntas reflexivas,

mediadas por el docente mientras los estudiantes comparten y socializan sus relatos permiten que
estos generen un acercamiento a la habilidad metacognitiva de la revisión. Esto se vio
evidenciado en la siguiente intervención de la docente: "La docente dice que ella sabe que
algunos estudiantes han terminado la creación del relato, pero esta es la oportunidad para leer
el relato otra vez y mirar si algo falta, ella les da la idea de colorear el dibujo que tienen, o de si
quieren decorar la hoja también lo pueden hacer”. (NC1) (Ver anexo 6)
Con el formato de autorreflexión, (ver anexo 17) se continua con el acercamiento inicial
entre los estudiantes y su habilidad de revisión quienes generaran juicios reflexivos o lo que
Paris y Winograd (1990) denominan self-appraisals los cuales son definidas como esas
reflexiones personales sobre sus propias habilidades, características y conocimiento a lo largo de
un proceso.
Esto se evidenció en la medida en que la mayoría de los estudiantes se reconocieron
como escritores de manera positiva porque resaltaban que antes no se creían capaz de redactar
tanto pero que ahora tenían más ideas y creatividad y podían escribir textos enteros (Ver figuras
36 y 37). Lo que permite inferir que los estudiantes reconocieron que la creatividad e
imaginación son habilidades que se pueden desarrollar a través de la generación de ideas
narrativas lo cual les posibilita reconocerse como creadores de información. Para ver los
documentos completos remitirse a los anexos 30 y 31.
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Figura 36
Fragmento de evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante IM1)
Nota. Elaboración propia.

Figura 37
Fragmento de evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante JB1)
Nota. Elaboración propia.

La mayoría de las estudiantes concordaron en que deben mejorar su escritura en inglés
puesto que en ocasiones era difícil encontrar el vocabulario adecuado, tenían muchos errores de
ortografía. Otros aspectos por mejorar mencionados fueron: la organización, la puntuación en las
historias, la paciencia al redactar el escrito, mejorar legibilidad de letra, el largo de las historias,
y generar más detalles en los relatos.
Retroalimentación constante. Durante la implementación del portafolio se evidenció que
la retroalimentación era uno de los aspectos que se debe tener en cuenta al implementar el
portafolio como recurso didáctico para generar una habilidad metacognitiva en un proceso de
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escritura creativa, puesto que se observó que para los estudiantes se hacía necesario obtener un
comentario por parte de la docente durante su proceso de escritura en las actividades propuestas
en el portafolio, requiriendo una confirmación para continuar con la redacción de sus ideas.
Para el momento especifico uno de los estudiantes solicita retroalimentación: Los
estudiantes inician a escribir en el gráfico Plot Outline y piden ayuda a la docente expresando
cómo: “Teacher, ¿así quedó bien?” (NC2) (Ver anexo 7). Como puede verse este es un punto
fundamental en la aplicación del portafolio, dado que se requiere una intervención simultanea
por parte del docente para que el estudiante continue desarrollando las actividades estipuladas en
el portafolio.
Es importante mencionar que se entiende por retroalimentación ese juicio evaluativo que
da el docente a los estudiantes ya sea de una forma positiva o negativa con la finalidad de que el
estudiante avance en su proceso, sin embargo, hay formas de realizar la retroalimentación a los
estudiantes Tunstall y Gipps (1996) proponen la descriptiva y evaluativa, donde es relevante
nombrar que la retroalimentación observada en la implementación del recurso didáctico es de
tipo descriptiva en sus dos clases: descriptiva de logros y descriptiva para mejorar.
•

Retroalimentación descriptiva de Logros
Es primordial que el docente realice comentarios a los estudiantes respecto a su proceso

de escritura, posibilitándoles que sean ellos quienes identifiquen los logros que han alcanzado en
la generación de ideas para la redacción del relato.
En el momento que se aplicó el recurso didáctico se notó que uno de los estudiantes
reconoció lo que ha realizado y solicitó retroalimentación acerca de las ideas en la estructura del
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relato, donde comentó: “Un estudiante solicitó apoyo manifestando Teacher, I have a problem,
the thing is that I included this at the beginning, but I think that is a part of the problem, so it
could be there, (Profe, tengo un problema, yo incluí esto en el inicio, pero pienso que es parte
del problema, entonces va aquí) a lo que la docente le respondió que podría ser la introducción
del problema teniendo en cuenta el gráfico Plot Outline” (NC2) (Ver anexo 7)
Este tipo de retroalimentación es relevante para el proceso de ejecución del portafolio
dado que hace referencia a aquellas afirmaciones que realiza el docente sobre las acciones
logradas por los estudiantes, permitiéndoles identificar sus logros durante el proceso Tunstall y
Gipps (1996) por tal razón se determinó que cuando el docente conlleva a que el estudiante de
cuenta primero de lo que ha realizado y luego le da a conocer ideas para complementar su
redacción, está permitiendo que reconozca sus logros y por ende se apropie de su proceso de
producción escrita en inglés.
•

Retroalimentación descriptiva para mejorar.
Es importante que la docente especifique los aspectos a mejorar en cada una de las

actividades que conforman el desarrollo del portafolio, conllevando a un proceso de
identificación de acciones de mejora que posibiliten un avance en la creación del relato final,
este hallazgo tiene directa relación con el postulado de Tunstall y Gipps (1996) quienes
plantean que el docente debe realizar una retroalimentación descriptiva para mejorar, con el fin
de que los estudiantes identifiquen los desempeños a progresar en un proceso determinado.
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Teniendo en cuenta lo anterior, se evidenció que la docente realizo comentarios como:
Otro estudiante se acerca y le muestra el trabajo a la docente y ella dice: “Oh my God, you have
talent” (NC2) (Ver anexo 7)
Adicionalmente, para el caso específico de implementación del recurso se notó que la
docente puntualizó durante la redacción del relato la importancia de identificar aquellos aspectos
por mejorar y expresó: “Chicos vamos a concentrarnos únicamente en el inicio de la historia,
que vamos a hacer, miremos ¡Ay! que más le puedo a poner a la historia. ¡Ah! La teacher me
subrayó esas palabras, será que están mal escritas, ¿cómo se escribirían? Yo acá les voy a
poner unas que yo subrayé que estaban mal y acá se las voy a poner bien escritas” (NC2) (Ver
anexo 7)
Lo anterior, demuestra la importancia que tiene la retroalimentación descriptiva para
mejorar durante el desarrollo del portafolio, dado que facilita que los estudiantes identifiquen las
oportunidades de mejora por sí mismos a través de los comentarios de la docente.
4.3 Implicaciones del portafolio como recurso didáctico
En esta parte del capítulo para dar respuesta al tercer objetivo específico propuesto y
analizar las implicaciones del uso del portafolio como recurso didáctico mediado por la escritura
creativa para desarrollar en los estudiantes de un colegio bilingüe privado de Cundinamarca el
proceso metacognitivo. Se realiza la triangulación teórica en temas de interés para promover el
acercamiento a la producción escrita, estructuración del portafolio bajo un objetivo de enseñanza
explicito, juicios metacognitivos durante el proceso de composición para dar paso a la
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presentación de la propuesta didáctica, proporcionar una reflexión y una justificación sobre los
contenidos curriculares y aspectos evaluativos que proyecten el desarrollo del recurso.
4.3.1 Triangulación de la información
A partir de los resultados de la entrevista semiestructurada se afirma que el portafolio es
un recurso didáctico que permite evidenciar el proceso del estudiante para alcanzar un objetivo
específico con el fin de que ellos puedan realizar una autoevaluación de su proceso. De igual
manera, este resultado se constató con el instrumento de notas de campo procedimentales, donde
se observó un componente de aspecto procedimental el cual exige que el portafolio tenga una
implementación que debe ser previamente diseñada y detallada por fases que se ajusten al
proceso de producción escrita de un texto narrativo teniendo en cuenta el proceso de
autorreflexión de los estudiantes en cada una de estas.
Primera implicación: temas de interés para promover el acercamiento a la
producción escrita. Al constatar los resultados de los instrumentos aplicados, se identificó la
importancia de promover la implementación de actividades que permitan que los estudiantes
escriban sobre sus temas de interés, porque de esta manera logran tener un acercamiento a la
producción de escritura creativa, pero también simultáneamente se apropian de su rol como
escritores y creadores de información. Para esto es fundamental que el docente articule a lo
largo de la implementación del portafolio elementos y estrategias, que permitan la construcción
de esquemas visuales que posibiliten la planeación inicial de la tarea (producción escrita) a través
de la organización y generación de ideas, e implemente espacios donde el estudiante pueda
regular su proceso de aprendizaje a través de juicios reflexivos (formatos de preguntas
reflexivas).
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Segunda implicación: estructuración del portafolio bajo un objetivo de enseñanza
explicito. Adicionalmente, se encontró que el portafolio como recurso didáctico exige del
estudiante el reconocimiento del saber qué, es decir que identifiquen el objetivo a alcanzar
(producción de escritura creativa en inglés/ metacognición), el saber cómo, el reconocer el paso a
paso para su desarrollo y los materiales para esto, y el saber para qué, lo que hace referencia a
identificar sus aspectos a mejorar y la corrección para lograr una mejor redacción en su texto
narrativo y su concientización al proceso metacognitivo.
La instrucción explícita es un enfoque de enseñanza que ayuda a todos los estudiantes,
especialmente a aquellos que aprenden y piensan de manera diferente. Los maestros usan
instrucción explícita para enseñar conceptos o habilidades de una manera muy estructurada e
implica dirigir la atención del alumno hacia un aprendizaje específico en un entorno altamente
estructurado.
Es una enseñanza que se enfoca en producir resultados de aprendizaje específicos. Los
temas y contenidos se dividen en partes pequeñas y se enseñan individualmente, a través de la
explicación, la demostración y práctica.
Tercera implicación: juicios metacognitivos durante el proceso de composición. Por
último, se determinó que para que se genere un acercamiento inicial a la autorreflexión, el
estudiante debe emitir juicios sobre su desempeño a lo largo de la producción escrita. Estos
juicios se deben elaborar simultáneamente al proceso de redacción, porque en primer lugar
permiten que el estudiante reconozca sus oportunidades de mejora o limitaciones a superar y
cómo estas afectan al cumplimiento de la actividad, y en segundo lugar dan cuenta de un
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desarrollo y acercamiento inicial que tienen los estudiantes a las habilidades de regulación tales
como la planificación, supervisión y revisión.
En efecto se debe considerar que para estructurar el portafolio los juicios metacognitivos
forman la base para el aprendizaje autorregulado al identificar y abordar las discrepancias entre
los niveles de conocimiento deseados y monitoreados. Eso implica tres procesos; establecimiento
de objetivos y planificación, seguimiento y control del aprendizaje y evaluación de la propia
regulación.
Cuarta implicación: proporcionar una reflexión y una justificación sobre los
contenidos curriculares. Como recurso didáctico, es necesario que el portafolio proporcione
una reflexión sobre los componentes que haya implementado y que se considere como ilustran el
proceso trazado en las estructuras curriculares de las instituciones. La reflexión indica cómo qué
ha funcionado y qué no, y qué se podría cambiar si volviera a utilizar este elemento o por qué lo
desecharía por completo no se cambiaría.
De otro lado la justificación da cuenta de los componentes que ha creado y que cree que
instruyen el proceso de enseñanza con los estudiantes, explica por qué ha elegido este enfoque
concreto. En qué se basó la construcción de este elemento y porque se han tomado las decisiones
que ha hecho.
Quinta implicación: aspectos evaluativos que proyecten el desarrollo del recurso.
Como todo proceso de gestión, al aplicar un recurso didáctico este debe evaluarse para conocer
como se ha desarrollado, que debería ajustarse y a partir de este ajuste como proyectar la
herramienta. Idealmente, las evaluaciones de la enseñanza provienen de una variedad de fuentes;
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estudiantes, profesores, compañeros y colegas. Las evaluaciones pueden incluir más que solo
evaluaciones autorizadas por el colegio, como por ejemplo las evaluaciones intermedias
informales.
Aquí se deben incluir medidas tanto cuantitativas como cualitativas, si es posible. No es
necesario que sean exhaustivos, sino que resuman el desempeño de recurso. Más que demostrar
que a los estudiantes les gusta el portafolio, aquí el objetivo al incluir evaluaciones debe ser
mostrar cómo utiliza la retroalimentación para mejorar los métodos y pensar críticamente sobre
la mejor manera de mejorar el aprendizaje de los estudiantes.
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Capítulo 5. Propuesta
El portafolio como recurso didáctico mediado por la escritura creativa en inglés ha sido pensado para ser un recurso didáctico
con el cual los profesores puedan mejorar sus prácticas docentes y aportar en sus actividades de enseñanza de lengua extranjera. Al
igual que para los estudiantes de lengua extranjera, en este caso de inglés, para que ellos puedan desarrollar habilidades
metacognitivas por medio de la escritura creativa el cual tiene un proceso compuesto por tres pasos: planificar, redactar, y examinar.
Teniendo en cuenta que el portafolio tiene el objetivo de demostrar un proceso y el avance que tienen los estudiantes en su
proceso de aprendizaje, se propone el uso de la escritura creativa para dar un espacio en el cual los estudiantes puedan expresar sus
ideas y generen interés en la escritura, pero, además, para que conozcan cual es el proceso que se lleva a cabo al redactar un relato
narrativo.
Población a quien va dirigida
La población para la que fue creada el portafolio como recurso didáctico mediado por la escritura creativa para generar
conciencia de la habilidad metacognitiva del pensamiento crítico, son los docentes de lengua, quienes cumplen con el rol de
mediadores al ser quienes aseguren el aprendizaje planteado en el portafolio, son quienes incentivan la imaginación y la creatividad, y
son los promotores de la autenticidad en los escritos. Al igual que los estudiantes de grado cuarto de primaria, puesto que son
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estudiantes con nivel A2 según el Marco Común Europeo de Referencia para las lenguas, teniendo en cuenta que el portafolio se
puede adaptar a estudiantes de otros niveles superiores para que desarrollen la autonomía, para que puedan organizar sus ideas y
reconocerse como escritores, para que puedan generar diversas ideas, y auto reflexionar sobre sus ideas escritas.
Para aplicar el portafolio, es necesario tener en cuenta que los docentes deben tener la disposición para guiar a los estudiantes
durante todo el proceso de escritura, esto puede llegar a extenderse dependiendo de las habilidades y capacidades de cada estudiante.
El docente debe mantener un acompañamiento constante durante las actividades que se vayan a desarrollar, esto para poderse asegurar
de que las dudas que se puedan presentar por parte de los estudiantes se aclaren. Es importante mencionar que se deben usar temas de
interés para los estudiantes, esto con el fin de generar cierta motivación con respecto a la escritura en inglés y al mismo tiempo puedan
expresar sus ideas.
Justificación
El portafolio se presenta como el recurso didáctico que mediado por la escritura creativa, permite divisar a los estudiantes su
proceso de composición y desarrollar las habilidades metacognitivas de planeación, supervisión y revisión porque la producción
escrita implica un proceso con una alta demanda cognitiva.
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Se habla de escritura creativa debido a que permite en los estudiantes una expresión de ideas de una manera mucho más libre y
amena para su edad y contexto al mismo tiempo que posibilita un acercamiento a la producción escrita y a ellos como rol de escritores.
De igual manera, el proceso de composición escrita permite evidenciar de forma más explícita la planeación, supervisión y revisión.
Se aclara que se habla de una concientización de estas habilidades metacognitivas pues se busca generar un acercamiento inicial a
estas y sentar las bases para continuar con su desarrollo.
Por último, el portafolio es el recurso pertinente para este proceso pues permite la recopilación de las evidencias de los
estudiantes a lo largo de su composición escrita por lo cual facilita la generación de juicios metacognitivos en ellos al poder identificar
las fortalezas y oportunidades de mejora.
Propósito
Generar conciencia de la habilidad metacognitiva en los estudiantes por medio del portafolio mediado por la escritura creativa
y establecer una nueva propuesta de recurso didáctico que los incentive a un proceso metacognitivo al redactar un relato en inglés.
El portafolio
El portafolio se ha venido utilizando desde hace varios años en áreas como la fotografía, arquitectura y arte, debido a que tiene
la posibilidad de construir un conjunto de documentos que evidencian un proceso. Sin embargo, en el campo educativo se empezó a

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 152

usar desde los años 90 principalmente en la evaluación, y ha tomado tanta importancia por parte de los docentes que el portafolio se ha
convertido en un elemento significativo para llevar un proceso de aprendizaje en conjunto con la aplicación de diversas estrategias,
demostrando así un avance en el desarrollo de diferentes habilidades.
Es importante resaltar aquí la postura de Arter (1.990 como se citó en Danielson y Abrutyn, 1999) le atribuyen a este elemento,
un portafolio es más que una mera carpeta de trabajos del alumno, es necesario que sea una muestra de sus trabajos, reunidos con un
propósito determinado, la mayoría de las descripciones de los portafolios incluyen la oportunidad que tienen los alumnos de comentar
su trabajo o reflexionar sobre él.
De esta manera, se considera que el portafolio es un recurso que permite adjuntar el desarrollo de actividades establecidas por
el docente y así mismo conlleva a la observación de un proceso que es significativo, puesto que posibilita la generación de conciencia
frente a la autoevaluación reflexiva por parte de los estudiantes acerca de su actuar en cada uno de los escritos propuestos.
Metacognición
La Comisión Europea (2004) define la competencia de aprender a aprender como esa habilidad que permite iniciar y gestionar
un proceso de aprendizaje mientras se emplean diversas estrategias que posibilitan tomar consciencia de qué y cómo se aprende. Este
enfoque genera que se reconozca la integralidad y diversidad del proceso de aprendizaje porque toma en cuenta las siguientes fases:
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planificación de una tarea, desarrollo o ejecución de estas y reflexión sobre lo aprendido y su aplicación en otros contextos. Al tener
en cuenta estas fases, los resultados o productos de los estudiantes son entendidos como parte de un proceso continuo. Dentro de la
competencia aprender a aprender se encuentran dos grandes dimensiones:
•

Conciencia de las capacidades y conocimientos para el aprendizaje: se toman en cuenta factores como afectivo-emocionales,
físico -motoras, influencia del entorno y las capacidades intelectuales que influyen el desempeño durante un proceso de
aprendizaje.

•

Gestión consciente de los procesos de aprendizaje, realizados individual y grupalmente: es un proceso de metacomprensión
que busca ejecutar las fases de una tarea y fortalecer una toma de decisiones enfocada al cumplimiento de unos objetivos.
Además, se busca que el estudiante reflexione y exprese aquello que aprendió, las estrategias que empleó y cómo puede aplicar
aquello en diferentes contextos.

Escritura creativa
Escritura creativa se podría definir como el expresar ideas a través de la implementación de un sistema de gráficos establecido
por un idioma y en el cual se crean diversos conceptos haciendo uso de recursos estéticos en donde no existe un estándar establecido y
depende de la creatividad del escritor. Es importante destacar que desarrollar diferentes actividades que implican la creatividad del ser
humano mejora su habilidad de escritura y sus procesos de pensamiento al momento de realizar una composición.
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Así como Rodari (1999) afirma, una composición creativa es un instrumento que ayuda a crear estructuras mentales, provee
información sobre la lengua, ayuda a decodificar las palabras y permite que el niño establezca relaciones con los elementos presentes
en el contenido, por lo cual propone diversas estrategias que potencian la creatividad y producción narrativa y permiten que el
estudiante invente, cree o exprese sus historias. Se seleccionaron tres estrategias de las propuestas por Rodari (1999) para el desarrollo
de la escritura creativa en el portafolio las cuales son: ¿qué pasaría sí?, ¿Qué ocurre después? y niño como protagonista.
Además, se tomó en cuenta la propuesta de Flower y Hayes (1981, como se citó en Cassany, 1987) para el desarrollo de las
producciones escritas, pues afirman que este es un proceso donde simplemente no es sólo poner letras y signos en un papel en blanco,
sino que es una generalización de forma global, lo que se quiere dar a conocer de un determinado tema que sea comprensible, y que el
código escrito pueda entenderse. Teniendo en cuenta lo anterior, Flower y Hayes (1981, como se citó en Cassany, 1987) proponen tres
fases para el desarrollo de una producción escrita, las cuales son: planificar, redactar y examinar, estas se implementaron para la
producción de textos narrativos durante la aplicación del portafolio.
Fases y componentes constitutivos del portafolio como recurso didáctico
A continuación, se presenta el diseño de implementación del portafolio dentro del cual se encuentra el procedimiento a seguir
para cada una de las tres fases, los recursos a utilizar, y los tiempos estimados. (Ver tabla 8)
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Tabla 8
Diseño de implementación del portafolio
Fase

Planificación
inicial de la
tarea

Objetivo

Reconocer el objetivo
de la actividad para
emplear acciones que
permitan su desarrollo.

Procedimiento
1. Presentación y sensibilización en torno al
portafolio como recurso didáctico.
En este momento es importante que se explique
a los estudiantes el propósito de la
implementación del portafolio, en primer lugar,
se recomienda indagar acerca de los
conocimientos previos que los estudiantes
poseen entorno al portafolio realizando
diferentes preguntas como: ¿Qué conocemos de
portafolio? ¿Alguna vez han usado un
portafolio? ¿Como creen que se diseña un
portafolio?,
Posteriormente se sugiere mostrar ejemplos de
portafolio ya elaborados que les permitan
reconocer las características de este recurso
como lo son creatividad, organización,
secuencia en las actividades y evidencia del
proceso.
Partiendo de esto, se debe dar a conocer el
propósito a trabajar con el portafolio, el cual
busca que a través del uso de dispositivos de
escritura creativa se genere en los estudiantes un
proceso de metacognición, el cual les
posibilitará que reconozcan sus fortalezas y
oportunidades de mejora en torno a su
producción escrita en inglés. Se recomienda que
estas actividades deban desarrollarse en el
espacio de la clase de inglés teniendo en cuenta
que la comunicación se lleva a cabo en este
mismo idioma.

Recursos
Portafolios elaborados

Tiempo Estimado

Presentación Genially
sobre el portafolio.
Marcadores
Hojas de colores.

Tiempo estimado: 40
minutos.

Carpetas.

Tiempo: 30 minutos

Fichas bibliográficas
Relatos:
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Luego de que los estudiantes ya tienen un
concepto más claro acerca del diseño del
portafolio, se procederá al momento de
sensibilización, en el cual el docente debe guiar
el diseño inicial del portafolio donde cada
estudiante realizará el diseño de la primera hoja
del portafolio de manera autónoma haciendo
uso de materiales dados como hojas de colores,
marcadores.
2. Reconocimiento de las características y
estructura de un texto narrativo relatos
Armemos un relato
A través de un trabajo colaborativo y en
plenaria es importante hacer evidente las
características y estructura de los textos
narrativos, en el cual se recomienda entregar
fragmentos sin ninguna secuencia en fichas
bibliográficas, con el fin de que los estudiantes
armen su relato en conjunto con sus
compañeros, los relatos sugeridos para esta
actividad son: Go Away Sun by Pam Bull,
Uzzle the football star by Maribeth Boelts y
luego de esto, es relevante que cada grupo
socialice su relato construido y se realice una
lluvia ideas con todo el grupo para cualificar las
características que se deben considerar para la
construcción de estos. Se debe resaltar las
siguientes características propuestas por Propp
(1928) para la creación de un texto narrativo.
Estructura texto narrativo:
-Inicio:

Go Away Sun by Pam Bull
Uzzle the football star by
Maribeth Boelts.
Rent a Llama by Susan Lenox
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Prohibición: donde se le prohíbe algo al
protagonista.
Transgresión: hay una prohibición que se
transgrede y se conoce el villano. (Ver anexo N°
1)
-Nudo:
Fechoría: donde el villano agrede al
protagonista o su familia.
Carencia: el protagonista o la familia les hace
falta algo y quieren poseerlo.
-Desenlace:
Reparación: se soluciona la fechoría inicial y el
villano es vencido.
Combate: el protagonista y villano se enfrentan
en un combate.
Partiendo de lo anterior, se comentará a los
estudiantes el objetivo de realizar un texto
narrativo y se presentarán los dispositivos a
utilizar que les permitirán organizar sus ideas y
desarrollarlas de una manera creativa.
3. Aplicación de dispositivos para proceso de
preescritura.

Regulación y
supervisión de
la tarea.

Emplear las estrategias
de Rodari con el fin de
que los estudiantes
construyan su propio
texto narrativo en el
portafolio

-Iniciemos como protagonista. (Starting as a
main character)
Se debe iniciar con una explicación acerca de la
relevancia que tienen las experiencias de los
estudiantes en la construcción de historias,
además es importante dar a conocer diferentes
ejemplos de historias que han sido basadas en la
vivencia de un personaje o autor.

Organizador gráfico - Starting as
a main character.

Tiempo estimado: 50
minutos
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Luego de esto se propone dar un tiempo para
que los estudiantes esbocen las primeras ideas
de su texto narrativo a modo de inicio donde
ellos serán los protagonistas, realizando un
organizador gráfico- starting as a main character
donde deberán responder a preguntas tales
como: Cómo protagonista de tu historia, ¿cuál
sería tu escenario? (Dónde), ¿Qué historia
contarás en tu relato? (Qué), ¿Cuál es el
momento ideal del año para desarrollar tu
relato? (Cuándo), ¿Cómo iniciará tu relato?
(Cómo)
-Perfilando la trama. (plot outline)
Para este momento se utilizará un dispositivo en
el que se planteará el cuestionamiento ¿Qué
pasaría sí?: What if ?, en primer lugar, se invita
al docente a iniciar con una explicación a los
estudiantes acerca de lo que es una hipótesis, lo
que les posibilitará crear diferentes ejemplos a
través de una lluvia de ideas.
En segundo lugar, entregar a los estudiantes una
situación hipotética donde puedan proponer
acciones como posibles soluciones a la situación
problema del relato en inglés, para esto se
propone la realización de un organizador gráfico
plot outline en el cual podrán crear una
situación narrativa basada en la situación
hipotética propuesta. (Ver anexo N° 2)
Finalizando mi relato. (Ending my story)
A través del uso del dispositivo el cual plantea
como cuestionamiento ¿Que ocurre después? se
implementa un organizador gráfico- ending my
story en el que los estudiantes puedan plasmar

Formato de preguntas
metacognitivas.
Tiempo Estimado: 40
minutos
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una solución al problema previamente trabajado
como final a sus relatos. (Ver anexo N° 3)
4.Razonando sobre mis propias ideas –
Thinking about my own ideas
Autorreflexión #1
Luego de que los estudiantes han plasmado sus
ideas para la creación de su relato, se considera
importante dedicar un espacio al proceso de
razonamiento de los estudiantes, en el cual se
sugiere plantear las siguientes preguntas con
relación a cada uno de los organizadores
gráficos aplicados. (Ver anexo N°4)
Starting as a main character. What problems or
difficulties did you encounter when positioning
yourself as the main character?¿Qué problemas
o dificultades encontraste al posicionarse como
protagonista de la historia?
Plot outline. How could you convince us that
your solution is the best one? - ¿Cómo podrías
convencernos de que tu solución es la mejor?
Ending my story. What inspired you to come up
with this alternative ending? - ¿Qué te llevó a
proponer este final para el texto narrativo?

5. Creación de un relato.
En esta fase se plantea la construcción de un
texto narrativo en inglés, en el cual los
estudiantes son los protagonistas con base en la
información ya descrita en los organizadores
gráficos anteriores (Starting as a main character,

Hojas
Lápices
Organizadores gráficos realizados
anteriormente.

Tiempo Estimado: 40
minutos
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Plot outline, Ending my story) Por lo tanto, se
recomienda que el docente permita que se
observen los esquemas para tener una
visualización más amplia de sus ideas y puedan
plasmarlas con mayor facilidad en la redacción
de su relato.
Thinking about my own story
(Ver anexo N° 6)
Autorreflexión #2
¿Qué ideas tienen más sentido para ti en el
relato que escribiste?
De 1 a 10 ¿Cómo calificarías tu relato? ¿por
qué?
¿Como se relaciona tu historia con eventos
cotidianos?
6. Socialización de relatos.
Una vez los estudiantes finalicen sus textos
narrativos se aconseja realizar una mesa
redonda, en la cual ellos tengan la oportunidad
de comentar a sus compañeros acerca de su
relato y de su experiencia al realizar el proceso
de escritura.
Reconocimiento
y expresión de
lo aprendido

Generar consciencia en
los estudiantes sobre su
proceso metacognitivo a
través de preguntas
autorreflexivas.

7.

Relatos creados.

Tiempo Estimado: 30
minutos

Formato preguntas para proceso
de autorreflexión.

Tiempo Estimado: 30
minutos

Autorreflexión #3

Para este momento se propone que los
estudiantes retomen y lean sus respuestas de los
formatos de autorreflexión #1 y #2. Luego se
procede a la implementación de preguntas en el
formato de autorreflexión #3 en las que los
estudiantes realizan un proceso de introspección
acerca de su producción escrita. Es allí, donde
debe entregar a los estudiantes un formato con

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 161

algunas preguntas autorreflexivas como: ¿Qué
has aprendido de ti mismo?, Como he
progresado como aprendiz en este proceso ?,
¿Que acciones te hicieron el proceso de
escritura más fácil? ¿Qué habilidades necesito
mejorar en mi proceso de escritura?
Los estudiantes responderán de forma escrita su
opinión acerca de su proceso de escritura
identificando sus fortalezas y oportunidades de
mejora, lo que además les permitirá tener en
cuenta el proceso realizado para la creación de
sus textos narrativos.
Nota. Elaboración propia

Aspecto procedimental y accionar didáctico del portafolio como recurso didáctico
Se indican los aspectos para tener en cuenta al implementar el portafolio como recurso didáctico con el objetivo de garantizar
una enseñanza explícita y consciente del mismo para generar consciencia de la habilidad metacognitiva mediada por la escritura
creativa.
Rol docente como mediador de la implementación de los dispositivos didácticos
Al emplear los dispositivos didácticos de Rodari, el docente genera un acercamiento inicial del estudiante con la escritura
creativa. Para comenzar, el docente debe explicitar que los estudiantes son participes de la historia en el rol de protagonista para
generar una motivación intrínseca, debe mediar los conceptos claves para el desarrollo de la trama del relato narrativo (causa-efecto) y
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debe potenciar la imaginación, creatividad y autenticidad para que los estudiantes reconozcan estos factores como cruciales en su
redacción.
Rol docente como mediador en el andamiaje de la redacción en inglés
El docente debe realizar un andamiaje grupal e individual para proveer asistencia en la redacción en términos de vocabulario,
coherencia, cohesión y ejemplos en inglés. Este andamiaje debe estar acompañado por una retroalimentación de los escritos de los
estudiantes a través de convenciones en sus primeros borradores. Es importante que se tenga en cuenta que el andamiaje debe ser
provisional porque se busca que el estudiante mejore a partir de las necesidades resaltadas por el docente.
Acompañamiento docente para el proceso metacognitivo
Para iniciar el proceso metacognitivo de los estudiantes, se debe reconocer las habilidades metacognitivas a trabajar, en este
caso planificación, supervisión y revisión. Luego, el docente debe incentivar en los estudiantes la retoma del conocimiento previo, es
decir, lo realizado durante las tres fases del portafolio con el fin de tomen consciencia sobre las dificultades iniciales, las acciones de
mejora, lo logrado y el cómo de este. De esta manera, los estudiantes logran expresar sus conocimientos procedimentales y generar
juicios metacognitivos durante y después de la composición.
Retroalimentación
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Se sugiere que el docente realice intervenciones durante el proceso de implementación del recurso didáctico, en las cuales haga
una retroalimentación descriptiva de logros, donde le permita a los estudiantes reconocer los objetivos y las tareas ya logradas, y una
retroalimentación descriptiva mejorar, donde a través de preguntas conlleve a los estudiantes a identificar sus aspectos a mejorar,
evitando dárselos a conocer explícitamente.
Explicación
En cuanto al aspecto que hace referencia a la explicación, se hace necesario que el docente realice una explicación al inicio de
la sesión activando conocimientos previos, pero además realizar una explicación durante la clase si percibe que fueron muchas
indicaciones para un objetivo y por último que, al cierre de la sesión, es importante que explique a los estudiantes el trabajo realizado
y el propósito que este tiene para continuar con el siguiente paso, puesto que esto es un proceso.
Instrucciones
Al iniciar el desarrollo de cada una de las actividades, el docente debe dar una serie de instrucciones, en primera instancia debe
asegurarse de que los estudiantes se encuentran en un ambiente óptimo para seguir las instrucciones, además iniciar con una activación
de conocimientos previas que les posibilite recordar y de esta manera conectar sus experiencias para desarrollar la instrucción de
manera efectiva.
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Ejemplificación
La ejemplificación es uno de los elementos más importantes para tener en cuenta en la implementación del portafolio, puesto
que la docente debe mostrar diferentes situaciones de la vida real o de historias, para que los estudiantes tengan una imagen más clara
de lo que deben realizar, adicionalmente el docente debe posicionarse como estudiante en la fase de creación del relato evocando sus
propias experiencias, con el fin de que el estudiante tenga ejemplos de su contexto inmediato.
Recursos
Para la creación e implementación de cada una de las fases del portafolio, se deben tomar en cuenta los siguientes recursos:
1. En cuanto recursos físicos, se debe disponer de carpetas, hojas, lápices, esferos, y marcadores. Esto para que el estudiante
pueda diseñar la portada de su portafolio, resolver cada actividad, crear dibujos, y corregir sus errores.
2. Para la parte estructural se deben tener en cuenta las fases propuestas, para que se lleve a cabo el proceso de escritura de relatos
y el proceso metacognitivo del mismo.
3. Con respecto al proceso de escritura se deben tomar en cuenta los organizadores gráficos (Ver anexos 6,7 y 8), ya que estos
permiten organizar mejor las ideas para después plasmarlas en el relato.
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4. Para la parte cognitiva, es necesario hacer las socializaciones y autorreflexión, para que los estudiantes puedan completar su
proceso metacognitivo e identificar sus fortalezas y oportunidades de mejora (Ver anexos 13,16 y 17).
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Capítulo 6. Conclusiones y prospectiva
A partir de esta investigación, la cual surgió de un contexto problema desarrollándose a
través de una indagación de fundamentos teóricos, diseño y aplicación de técnicas e instrumentos
y la implementación del recurso didáctico, se plasma a continuación las conclusiones resultantes
para resaltar aspectos finales de la aplicación del portafolio como recurso didáctico y destacar los
escenarios futuros de este recurso.
6.1 Conclusiones
En primer lugar, resaltamos que la investigación alcanzó el objetivo principal de describir
el uso del portafolio como recurso didáctico, debido a que se recolectó información de las
docentes pertinente para tener una visión sobre el diseño del recurso, se diseñaron las fases,
materiales y actividades del portafolio, se registró su implementación a través de notas de campo
y posteriormente se hallaron los componentes del accionar procedimental y pedagógico del
recurso.
Adicionalmente, todo este proceso permitió dar respuesta a la incógnita “¿De qué manera
puede el portafolio como recurso didáctico mediado por la escritura creativa en inglés generar
consciencia de la habilidad metacognitiva del pensamiento crítico en los estudiantes de cuarto de
primaria de dos colegios privados bilingües en Cundinamarca?” debido a que se realizó un
diseño consciente y explicito que incluyó una articulación entre las habilidades metacognitivas
de Flavell (1977), planeación, supervisión y revisión; el modelo cognitivo Flower y Hayes
(1981), y las fases del recurso: planificación inicial de la tarea, regulación y supervisión de la
tarea y reconocimiento de lo aprendido. A partir de esta articulación, y junto con los
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instrumentos y técnicas empleadas, se hallaron los componentes constitutivos del recurso que la
docente debió implementar en su práctica pedagógica con el fin de que los estudiantes generaran
consciencia de la metacognición.
También se concluye que la percepción que se tiene sobre la función del docente ha
cambiado hacia una en donde se resalta su rol mediador de aprendizaje lo cual hace necesario
que se enfatice en el rol docente como mediador de recursos didácticos pues en ocasiones estos
se implementan sin mayor detenimiento debido a que se asume que estos recursos tienen un
accionar didáctico en su mero diseño. Asimismo, se concluyó que, en ausencia de una planeación
curricular explícita para el desarrollo del pensamiento crítico, los docentes recurren
implícitamente a sus concepciones para su impartir la enseñanza de este tipo de pensamiento.
Por lo tanto, el docente no solo debe contar con un conocimiento didáctico propio de su área de
saber académico, sino que debe al mismo tiempo fortalecer el conocimiento procedimental y
accionar didáctico lo que dinamizará ciertamente las actividades dentro del aula y contribuirá a
fortalecer el rol del docente en la medida en que ya no recurrirán únicamente a sus concepciones
para impartir una enseñanza.
Por otra parte, y a partir del acercamiento que tuvieron los estudiantes al proceso de
escritura creativa, se hace pertinente resaltar la necesidad de enseñar la creatividad e imaginación
de manera explicitica desde temprana edad, porque los estudiantes resaltaron su cambio de
percepción entorno al desarrollo de estas dos capacidades a medida que su proceso de
composición mejoraba. Lo anterior tiene relación con la percepción en general que suele tener la
creatividad como un don innato o que se hereda, por lo cual se debe enfatizar que estas
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capacidades se desarrollan gracias a la promoción de contextos educativos innovadores y ricos
que apuesten en la creatividad una manera de concebir y enunciar contextos.
Esta creatividad e imaginación se evidenció en la medida en la que los estudiantes podían
escoger el tema de escritura para los relatos los cuales hacen parte de su vida cotidiana, desde
política, agricultura, hasta temas de ficción como superhéroes; además, dan cuenta de su interés
por los sucesos que pasan en su diario vivir y la opinión que tienen con respecto a estos.
Ahora bien, teniendo en cuenta que la presente investigación apuntó a una
concientización general de los estudiantes a las habilidades metacognitivas de planeación,
supervisión, y revisión, se hace pertinente una enseñanza que considere la edad de los
estudiantes, las habilidades de orden superior sugeridas para dicho rango y el nivel de inglés
deseado.
En lo que respecta a la aplicación del portafolio, si bien es un recurso que se pudo adoptar
a los contenidos de la asignatura, se requirió de un tiempo prolongado a lo largo de varias
sesiones por lo que esto puede representar una limitación para el docente y los estudiantes. Así,
se debe considerar una implementación que tenga en cuenta la planeación curricular de la
asignatura, los tiempos designados para cada fase del portafolio y el cronograma institucional.
Otra limitación encontrada fue el nivel de inglés de los estudiantes ya que, si bien contaban con
un nivel A2 para realizar producciones escritas básicas en inglés, no habían desarrollado
producciones de manera creativa anteriormente, por lo que al tener nuevas ideas y vocabulario
para sus relatos narrativos no contaban con el nivel léxico-gramatical. De este modo, se resalta la
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necesidad de tener un acercamiento a la escritura creativa que esté articulada con el vocabulario
necesario dentro del plan curricular.
6.2 Prospectiva
A partir de la implementación del recurso didáctico y del análisis de datos recolectados,
se puede afirmar que es necesario profundizar en la apropiación y uso por parte del docente en su
práctica educativa e indagar más sobre el fortalecimiento de la habilidad metacognitiva en el
rango de edad de los estudiantes que hicieron parte de la investigación.
Sería pertinente recolectar la perspectiva del docente a lo largo de la implementación del
portafolio con los componentes procedimentales y de accionar didáctico esbozados en esta
investigación. De este modo, se podría contrastar su perspectiva con lo afirmado por los
estudiantes y poder sopesar los ajustes necesarios. Adicionalmente, al tomar en cuenta el sentir
del docente, se podría generar una reflexión inicial en torno a la apropiación y prácticas de
enseñanza al usar el portafolio como recurso didáctico lo que aportaría a la profesionalización
docente ya que establece conexión entre conocimiento, experiencia y habilidad.
Por otra parte, y dado a que la escritura conlleva una actividad cognitiva exigente, se
sugiere explorar otros tipos de textos donde los estudiantes puedan no solo generar y consolidar
un acercamiento como escritores, sino desarrollar habilidades específicas y necesarias para un
tipo de texto además de fortalecer sus estrategias metacognitivas en la clase de inglés.
Además, se recomienda continuar en el fortalecimiento y desarrollo de la habilidad
metacognitiva en los estudiantes, ya que con esta investigación ellos solo generaron una
concientización y acercamiento inicial. Así mismo, se hace pertinente una enseñanza explícita y
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directa a través de la incorporación consciente y planeada de la habilidad metacognitiva en las
diversas áreas de manera trasversal para que los estudiantes puedan planear, desarrollar y
culminar una actividad determinada.
Por último, se busca en primera instancia que en un futuro este sea implementado por el
cuerpo docente del otro colegio incluido en la presente investigación y posteriormente sea
trabajado por docentes de inglés que se desempeñen en el grado cuarto de primaria,
posibilitándoles acercar a sus estudiantes a un proceso metacognitivo donde son conscientes de
su proceso escritural en inglés haciendo uso de su creatividad.
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Anexos
Anexo 1- Matriz diseño de instrumentos
MATRIZ DISEÑO DE INSTRUMENTOS
del proyecto: El Portafolio Como Recurso Didáctico Mediado Por La Escritura Creativa En inglés Para Generar Conciencia
De La Habilidad Metacognitiva del Pensamiento Crítico. Un Estudio En Básica Primaria En Dos Colegios Privados Bilingües En
Cundinamarca
Investigadores: Laura Arévalo, Sara Jacobo, Angelica López
Campo de estudio: Enseñanza
Macroproyecto: Pensamiento Critico
Subcampo: Recurso
Pregunta

Objetivo
general

Objetivos
específicos

Técnica

Criterios

Subcri
terio

Plan
teamientos
de
preguntas
Eje
mplo
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Anexo 2– Guion entrevista semiestructurada
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DIDÁCTICA DE LAS LENGUAS
SEMINARIO DE INVESTIGACIÓN II
MAESTRANTRES: LAURA ARÉVALO
SARA JACOBO
ANGÉLICA LÓPEZ

GUIÓN DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
Objetivo de la entrevista: Identificar las prácticas de los docentes en la enseñanza del
pensamiento crítico en primaria.

Formación profesional
Teniendo en cuenta que te desempeñas en el campo educativo,
1. ¿Qué formación profesional complementaria has recibido después de culminar tu
pregrado?
1.1 ¿Cómo te ha permitido fortalecer tu desempeño como docente?
2. ¿Cuánto tiempo llevas desempeñándote como docente? y de estos, ¿cuántos años han
sido en la institución?
3. ¿Cuáles asignaturas has enseñado en la institución durante este tiempo?
Pensamiento crítico
Debido a que actualmente existe un gran flujo de información en diferentes medios, y las
dinámicas educativas se han acoplado a la necesidad de enseñar un mejor manejo de esta, el
pensamiento crítico ha surgido como innovación educativa en los últimos años. Teniendo en
cuenta lo anterior,
4. ¿Qué entiendes por pensamiento crítico?
1. ¿Por qué es importante desarrollar el pensamiento crítico?
2. ¿Qué habilidades se podrían desarrollar a través del pensamiento crítico?
6.1 ¿Por qué se deberían desarrollar estas habilidades en el aula?
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3. ¿Cómo consideras que se aplica el pensamiento crítico de manera transversal en la
institución?
7.1¿En qué asignaturas consideras que es más relevante su aplicación?
7.2 ¿Cuál es el rol del pensamiento crítico en la institución?
Teniendo en cuenta la importancia de reflexionar sobre la información que recibimos y
sobre el propio proceso de aprendizaje.
4. ¿Qué es para ti la metacognición?
5. ¿Cómo crees que desarrollar la metacognición pueda mejorar el desempeño de los
estudiantes en el área de inglés?
Prácticas docentes
Sabemos que en el desarrollo de las clases se han privilegiado algunas habilidades
enfocadas al pensamiento crítico que permiten formar seres humanos conscientes de su propio
proceso, acciones y de sus experiencias cognitivas, por lo tanto
6. ¿Cómo crees que se aplicaría el pensamiento crítico durante las clases bajo alternancia?
a. Cuéntanos, en tu rol como docente ¿Qué experiencias has tenido en donde el
pensamiento crítico ha sido un criterio relevante?
7. ¿Con que frecuencia se implementan actividades relacionadas con el PC en tus clases?
Teniendo en cuenta el PEI, la planeación, el syllabus del área y los objetivos a lograr.
8.

¿Qué actividades desarrollas usualmente con los estudiantes y que propósito tienes al
desarrollarlas? Cuéntanos tres de estas.
12.1 ¿Cuáles de estas están relacionadas con el pensamiento crítico? ¿Por qué?

9. ¿Cuáles son los criterios que tomas en cuenta para seleccionar el material que usas en las
clases?
10. ¿Qué tipo de recursos didácticos aplicas para que los estudiantes reflexionen acerca de
su proceso de aprendizaje?
¿Qué resultados has observado al aplicar estos recursos? Cuéntanos una
experiencia.
11. ¿Cómo influiría el pensamiento crítico en el proceso de escritura de los estudiantes?
12. Según Gianni Rodari, la escritura creativa permite que el estudiante sea un creador de
información y no solo un consumidor de esta, lo que resulta en que desarrollen escritos
donde la creatividad e imaginación se ven plasmadas. ¿Cómo crees que podrías
desarrollar el PC a través de la escritura creativa?
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13. ¿Cómo crees que desarrollar la metacognición podría mejorar el proceso de escritura en
inglés?
14. Teniendo en cuenta que el portafolio es un recurso didáctico que permite recopilar y
evidenciar el proceso de escritura de los estudiantes ¿Cómo consideras que el portafolio
puede ser aplicado para desarrollar el PC?
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Anexo 3 Matriz de registro de aplicación de entrevista semiestructurada
TRABAJO DE CAMPO
MATRIZ DE REGISTRO DE APLICACIÓN DE ENTREVISTA
SEMIESTRUCTURADA

Registro No.1
Institución
Fecha:
Hora de
inicio:
Hora de
finalización
Investigador
/es responsable/es

Colegio Cambridge International Education
Melanie Klein School
N1

Nº2

N.º 3

Nº1

6:30pm

yN4

N.º 2 7:30pm

N.º 3 5:00pm Nº4
Nº1

6:55pm
5:25pm Nº4

Nº2 8:30pm

Nº3

Laura Arévalo, Sara Jacobo, Angélica López

Descripción detallada de la sesión de
aplicación del instrumento

Comentarios del
investigador
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N 1: La docente se mostró muy receptiva, comento cada
una de sus experiencias de una forma muy espontánea y dio a
conocer la información que tenía acerca de cada uno de los
conceptos trabajados en la entrevista de una forma muy clara y
coherente.

•

Destaco la argumentación como una de las habilidades
más importantes del pensamiento crítico.

•

La entrevistada comenta que el Pensamiento crítico se
puede ver implícito en las clases, pero que no está
reflejado en el syllabus.
La docente se mostró muy seguro al comentar las
estrategias que usa para que los estudiantes se hagan
conscientes de sus procesos, sin embargo, reconoce que
por tiempo no se aplican todas las que se planean.
La docente está de acuerdo con que la escritura creativa
pueda mejorar el proceso de pensamiento crítico en los
estudiantes.

•

•

Sugiere que al aplicar el portafolio se debe tener un hilo
conductor, además que debe tener una finalidad clara y durante
este proceso se debe cuestionar a los estudiantes acerca de sus
producciones.

Se evidencia que la
docente tiene conocimiento acerca
de la metacognición y enfatiza en la
importancia
de
darle
una
aplicabilidad
al
contenido
temático, sin embargo, no comento
muchas experiencias y estrategias
acerca
del
proceso
de
autorreflexión el cual, está muy
relacionado con la metacognición.
Se destaca que al comentar sus
experiencias es posible observar
que apropia el contenido al
contexto donde los estudiantes
pueden tomar una postura crítica
frente a situaciones hipotéticas y
en muy pocas clases les permite a
los estudiantes realizar una
autorreflexión a su proceso, puesto
que como ella señala no hay mucho
tiempo durante las clases. Por
último, resaltamos sus sugerencias
al trabajar con el portafolio puesto
que nos permite diseñar esta
estrategia un poco más enfocada a
las necesidades de los decentes.
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N2: la docente se le envió el guion de entrevista y ella
respondió a través de audios enviados por WhatsApp. A lo largo
La
docente
solicitó
de sus respuestas, se mostró segura y conocedora de los temas
responder
las
preguntas
a
través
de
logrando articular sus ideas con argumentos claros.
audios ya que por cuestiones de
• Considera el pensamiento crítico como una habilidad de tiempo le era más fácil de esta
orden superior que hace parte de las habilidades del siglo manera. Se evidencia que la
XXI
docente tiene un buen manejo de
• Explica que la metacognición es un proceso que hace que
los conceptos ejes de la entrevista
los estudiantes sean conscientes de su propio proceso de
logrando dar aportes significativos
aprendizaje al identificar fortalezas y debilidades y a
con
ejemplificaciones
partir de estos generar estrategias. Indica que emplea la junto
de
su
contexto
autoevaluación y el peer assessment para alcanzar este concretas
educativo. Además, menciona que
proceso.
• Afirma que en sus clases de inglés maneja un enfoque emplea una evaluación formativa
comunicativo por lo cual busca que sus estudiantes en sus clases ya que le ayuda a
hablen y compartan sus experiencias en clases a través identificar de una mejor manera
de actividades las cuales cuentan con un objetivo de aquello que sus estudiantes deben
aprendizaje y un objetivo pedagógico.
mejorar.
• Indica que la escritura creativa puede desarrollar el
pensamiento crítico ya que ellos estudiantes comparten
sus ideas basadas en conocimientos previos.
El desarrollo de la
N3: la entrevista se realizó por zoom y la docente se
mostró receptiva y dispuesta a contestar las preguntas entrevista se vio marcada por los
inconvenientes de conectividad de
planteadas:
la entrevistada ya que en varias
• Entiende por pensamiento crítico el desarrollo de ocasiones
hubo
constante
habilidades de orden superior y lo considera esencial ya interferencia por lo cual sus
que permite que los estudiantes den sus opiniones de respuestas
se
escuchaban
temas nacionales, internacionales y de su vida basado en
entrecortadas o llegaban tarde por
argumentos.
la conexión lenta lo cual generó
• Afirma que la metacognición permite desarrollar
que se tuviera que repetir en varias
habilidades de evaluación con el objetivo de desarrollar
ocasiones las preguntas. En cuanto
posturas claras.
• Indica que la aplicación del portafolio debe surgir a partir a la pregunta 16 sobre la escritura
de una planeación previa y emplear diversas estrategias creativa “¿Cómo crees que podrías
tales como mapas mentales, lluvia de ideas con el desarrollar el PC a través de la
objetivo que los estudiantes logren identificar los escritura creativa?” la docente no
sabía del tema por lo cual fue
diferentes tipos de textos.
necesario desglosar la pregunta y
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explicarle dos veces para que
pudiera responder.

N4: La docente tenía una actitud bastante amable y se le
notaba bastante interés con respecto al tema a tratar. Ella era
muy receptiva y expresaba de manera adecuada cada uno de los
puntos que se le preguntaban.
•

Hizo énfasis en las habilidades que deben tener los
estudiantes al querer desarrollar la metacognición

•

Comento varias veces las actividades y experiencias que
ha tenido al desarrollar el pensamiento crítico en los
estudiantes y que tipo de material ella usa para lograr el
objetivo.

•

Ella hablo de su experiencia tanto en las clases virtuales
como en las presenciales y en como ella ha tenido que
cambiar su trabajo y lo que solía hacer para adaptarse al
cambio.

Se evidencia el basto
conocimiento y la experiencia que
la docente tiene con respecto al
tema del pensamiento crítico.
Aunque varias veces repetía
algunas ideas, también nos dio
como varios puntos a notar de los
cuales no nos habíamos percatado.
Gracias a que ella ha trabajado con
estudiantes de varias edades, nos
pudo dar una perspectiva más
amplia de cómo se desarrolla el
pensamiento
crítico
y
la
metacognición.
La
docente
también ha pasado por un proceso
de investigación parecido a este,
entonces pudimos evidenciar
cierto confort y seguridad con las
respuestas.
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Anexo 4 Entrevista Armada
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DIDÁCTICA DE LAS LENGUAS
SEMINARIO DE INVESTIGACIÓN II
MAESTRANTRES: LAURA ARÉVALO
SARA JACOBO
ANGÉLICA LÓPEZ
ENTREVISTA ARMADA
Objetivo de la entrevista: Identificar las prácticas de los docentes en la enseñanza del
pensamiento crítico en primaria.
Entrevistador: SJ, AL
Entrevistado: MH, DC, CB, LM
Pregunta: P1, P2, P3
Respuesta: R1, MHR1P1

Formación profesional
Teniendo en cuenta que te desempeñas en el campo educativo,
1. ¿Qué formación profesional complementaria has recibido después de culminar tu
pregrado?
SJ: Bueno, entonces buenas tardes damos inicio a la entrevista a una de las personas que
están en él en el guion, entonces bueno, vamos a dar inicio. No nos demoramos mucho. Entonces
bueno, el objetivo de esta entrevista es poder identificar las prácticas de los docentes en la
enseñanza del pensamiento crítico en primaria, teniendo en cuenta que nuestro proyecto está
enfocado en el desarrollo del pensamiento crítico a través del uso del portafolio implementando
en la escritura creativa. Entonces, primero que todo, queremos hacerte algunas preguntas
relacionadas sobre tu formación profesional. Teniendo en cuenta que te desempeñarse en el
campo educativo. ¿Qué formación complementaria? Perdón, ¿Qué formación profesional
complementaria has recibido después de culminar tu pregrado?
LMp1r1: Angélica Buenas noches mi nombre es Lina Malagón docente de inglés del
colegio Cambridge, eh bueno pregunta número. Después de culminar mi pregrado hice un
diplomado en neuro pedagogía y actualmente me encuentro culminando un programa de
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maestría en didáctica del inglés con énfasis en ambientes de aprendizaje autónomo en la
Universidad de la sabana con convenio con la Universidad de Sydney.
DCp1r1: Bueno, realicé una especialización relacionada con tecnologías aplicadas a la
educación y después homologué y hice la maestría también relacionada con herramientas
digitales aplicadas a la educación.
CBp1r1: ah ok, bueno. Tan pronto terminé mi pregrado tuve la oportunidad de hacer un
curso de preparación para desarrollar las competencias comunicativas en inglés en un instituto
en Estados Unidos. Digamos eso fue lo complementario que hice enfocándome en la parte de
speaking.

1.1 ¿Cómo te ha permitido fortalecer tu desempeño como docente?
MHp1p2r1r2: Ehh Bueno, primero que todo, muchas gracias. Mi nombre es Melissa
Herrera. Llevo desempeñando como docente ya aproximadamente. Dios mío, no sé, unos 17 o
18 años. Y si digo un poco más ya después de mi pregrado que fue en la Universidad de La Salle
Licenciatura en Lenguas Modernas Eeee pues ya tuve la oportunidad de terminar hace poco la
maestría, la cual he estado enfocada a problemas eee La escritura eee la maestría como tal está
relacionada con la enseñanza del español como lengua extranjera.
LMp1.1r1.1: Bueno pues de muchas maneras, principalmente en la reflexión e
implementación de estrategias efectivas en las prácticas de eh la enseñanza de lengua inglesa,
en los procesos especialmente de enseñanza y de aprendizaje de este idioma eh. Adicionalmente
implementar estrategias en, en, en las diferentes en las diferentes experiencias de aprendizaje
en donde los estudiantes desarrollen su autonomía mhm y su, su reflexión y su ser consciente de
su proceso de aprendizaje. Así mismo como estrategias en donde se integran eh / nuevas
tecnologías en esta la práctica educativa entonces pienso que estos son como los los puntos
claves de, de, esta maestría / que pues que me ha fortalecido mi desempeño como docente
DCp1.1r1.1: Pues la verdad al principio, yo decía que la bueno la tecnología era
importante pero no, no sabía hasta qué punto y resulta que con esto de la pandemia la verdad
sentí que era demasiado necesario que todos tuviéramos al menos una formación básica en esas
herramientas digitales que podríamos utilizar esta vez, porque yo creo que un docente se tiene
que ajustar también a las necesidades que tiene la sociedad en este momento y en este momento
en el que estamos es básicamente nos cogió de sorpresa todo esto de la educación virtual y siento
que me ha fortalecido en muchos aspectos como la didáctica. Entonces me parece que, que ha
sido espectacular uno también tener la oportunidad como de implementar todas esas

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 197

aplicaciones, todo eso que a veces en papel uno aprende y lo puede uno implementar ahora pues
en el, en el aula de clase.
CBp1.1r1.1: Me permitió, digamos, identificar estrategias y dinámicas que se enfocan en
desarrollar esas competencias en los estudiantes en aula. (f)
2. ¿Cuánto tiempo llevas desempeñándote como docente? y de estos, ¿cuántos años han
sido en la institución?
SJp2: ok, vale Bueno, ya nos contaste cuántos años llevas como docente ¿Cuántos de
estos años han sido en la institución en la que te encuentras en este momento?
MHp2r2: Hoy más de la mitad, sí, definitivamente en el colegio, en el Melanie Klein
School, llevo exactamente los 12 años laborando como docente de inglés y también cumpliendo
otros roles.
LMp2r2: Llevo 10 años / siendo docente y en el Cambridge 6 años, eh llevo 6 años
DCpr3: buena pregunta, como unos 4 ya para 7 añitos. En el Melanie Klein este es mi
cuarto año.
CBp2r2: Aproximadamente ocho años, en la institución llevo, este mi cuarto año.
3. ¿Cuáles asignaturas has enseñado en la institución durante este tiempo?
LMrp3r3:eh Ciencias Naturales en inglés, science, y por supuesto inglés.
DCp3r3: bueno pues, fui profesora de preescolar entonces también fue como lo de la
motricidad y todo esto, también tuve la oportunidad pues de desempeñarme en ese cargo. Profe
de inglés, profe de español, comprensión lectora, todo lo relacionado con el plan lector también.
Y en el Melanie fui profe de Ciencias, fui profe de sociales, fui profe de comprensión lectora y de
inglés, soy profesora ahora.
CBp3r3: pues básicamente en la institución eh digamos que se enseña inglés, pero
también desde una perspectiva interdisciplinaria, es decir, que incluye otras áreas como ciencias,
sociales, historia, incluso literatura. Eh Digamos que se enfoca un poco en el click (/) eh que
promueve el pensamiento crítico, la parte comunicativa, lo cultural eh entonces básicamente es
eso, o sea es inglés, pero a través de otras disciplinas he venido enseñando inglés en el colegio.

Pensamiento crítico
Debido a que actualmente existe un gran flujo de información en diferentes medios, y las
dinámicas educativas se han acoplado a la necesidad de enseñar un mejor manejo de esta, el
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pensamiento crítico ha surgido como innovación educativa en los últimos años. Teniendo en
cuenta lo anterior,
4. ¿Qué entiendes por pensamiento crítico?
SJp4: Vale, bueno, vamos a ir un poquito hacia este criterio, que es el pensamiento crítico
que es lo que nos está digamos que interesando en este momento. Entonces, debido a que
actualmente existe un gran flujo de información en diferentes medios y las dinámicas educativas
se han acoplado a la necesidad de enseñar un mejor manejo, está esta información. El
pensamiento crítico ha surgido como innovación educativa en los últimos años. Teniendo en
cuenta lo anterior. ¿Qué entiendes tú por pensamiento crítico?
MHp4r4p5r5: Es el llevar al estudiante definitivamente llevar al estudiante / a la mera
memorización de un texto de bueno de cualquier situación que se le esté colocando a él en el
contexto escolar, es invitarlo a proponer, interpretar, analizar eee Sabemos que lo que tiene que
ver con pensamiento crítico, buenos sigue siendo un reto en cuanto al nivel escolar. Si hablamos,
obviamente nuevamente, el contexto educativo sigue siendo un reto. Pero bueno, creo que ya
hoy en día como docentes nos encontramos un poco más preparados, y digámoslo es un tema
ya mucho más cercano con el cual ya muchos podemos decir ok, si la invitación es ir más allá con
el estudiante, insisto pensamiento crítico. Bueno, la idea es escalarlo en muchos estadios que
nos exige el pensamiento crítico como tal, pero siempre y cuando estemos, como muy insisto,
empapados frente al tema y. Y pues a la vanguardia, ¿no? Porque creo que hoy en día, pues el
sistema educativo va a años luz entre eso, entre tantos cambios y tantos retos, viene este
pensamiento. Bueno, insisto, siento que tiene que ver con eso, invitar al estudiante a ir más allá,
analizar, interpretar, proponer con sus propias palabras, ¿no? Porque pues ellos se pueden poner
siempre de acuerdo a lo que, con base al texto, lo que sea el texto, pero no la invitación es con
lo que se entiende. Obviamente siempre teniendo en cuenta también sus conocimientos previos
y el contexto que se le está ofreciendo al estudiante como tal, no es un conjunto bien particular.
LMp4r4: Bueno para mí el pensamiento crítico es una habilidad requerida en el siglo 21,
es una de las habilidades que hace parte del siglo XXI eh / creo que es una habilidad de orden
superior en donde los estudiantes, pues hablando en un contexto educativo, demuestran su
capacidad de analizar, de evaluar lo que leen lo que escuchan lo que ven desde las diferentes
disciplinas.
DCp4r4: Para mí el pensamiento crítico es llevar, bueno, pues llevar la enseñanza a otro
nivel ¿sabes? porque no solamente repetir conocimiento sino desarrollar en el estudiante esa
capacidad de que pueda inferir, de que pueda hacer preguntas, de que pueda argumentar todas,
y digamos y aplicar ese conocimiento también a la realidad para mi es eso el pensamiento crítico.
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CBp4r4: Yo entiendo por pensamiento crítico eh (/) digamos que desarrollar en los
estudiantes competencias más de análisis eh que les permita a ellos como justificar, argumentar,
tomar posición frente a situaciones de o problemáticas de la vida cotidiana.

5. ¿Por qué es importante desarrollar el pensamiento crítico?
LMp5r5: (//) eh mmm bueno para desarrollar (f) estudiantes pensantes y con capacidades
y habilidades de indagación eh con el objetivo de que en un futuro sean personas (/) y
profesionales que aporten de manera significativa a la sociedad.
DCp5r5: Porque en la educación a veces lo que vemos es que solo hay que aplicar o
enseñar conocimientos y siento que hay una falencia ahí, entonces creo que el pensamiento
crítico es como la mejor vía para para hallar como, como una forma de tratar de solucionar esa
problemática que siempre ha estado constante en el medio educativo ¿sí? entonces no es
solamente que el estudiante aprenda, sino que aprenda a aplicar eso en su vida diaria y que
también eh todo lo que lee pues tampoco se lo coma entero de cierta forma, sino que se
pregunte, haga inferencias, haga predicciones. Digamos que también desarrollar un cambio más
general ¿no? no solamente lo que dice la lectura, lo que dice la profesora, entonces considero
que eso es muy importante y también cuando el sale y hace parte de la sociedad ¿cierto? cuando
se convierte en un ciudadano es muy importante que un ciudadano tenga eso, porque también
de ahí se desencadenan muchas cosas ¿no? Entonces creo lo que dice la televisión, creo lo que
dicen las noticias entonces es importante porque estamos formando los ciudadanos del futuro.
CBp5r5: Porque eso genera autonomía, digamos en, en los estudiantes para el desarrollo
de autonomía les permite, para resolver problemas o situaciones desde el día a día, digamos,
para el futuro de ellos.

6. ¿Qué habilidades se podrían desarrollar a través del pensamiento crítico?
SJp6: Okey, bueno. ¿Cuáles son esas habilidades qué crees tú que se podrían desarrollar
a través del pensamiento crítico?
MHp6r6p6.1r6.1: si como lo había dicho, habilidades hay muchas en la interpretación y
el análisis del proponer, el argumentar e ir más allá. Pues / creería yo que esas son como una de
las principales habilidades se encuentra este pensamiento, uno creería que a partir de esas ya el
resto viene por añadidura.
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LMp6r6: eh como lo dije anteriormente habilidades de orden superior, como analizar,
interpretar, explicar, argumentar, evaluar, (/) y sobre todo desarrollar la competencia de
indagación la cual es fundamental en cualquier experiencia aprendizaje.
DCp6r6p6.1r6.1: Yo digo que el pensamiento crítico se puede aplicar en muchas cosas y
cuándo se aplica y se desarrolla digamos en ciertas habilidades ¿cierto? podemos obtener
digamos, la argumentación me parece que es una de las habilidades que con el pensamiento
crítico se puede llegar a trabajar. Para mí la inferencia es muy importante, que el estudiante
infiera ¿cierto? no solamente que sepa lo que diga el texto, entonces me parece que estas dos
son habilidades muy importantes que, por medio del pensamiento, que haga preguntas porque
hay veces que, que vemos poca participación en los estudiantes entonces esa parte comunicativa
también la podemos desarrollar mediante el pensamiento crítico.
CBp6r6: ¿habilidades se podrían desarrollar a través del pensamiento crítico? eh Yo diría
que la parte analítica, habilidades analíticas, habilidad de ahh (/) de argumentar su postura, de
argumentar sus puntos de vista eh ¿Qué otra habilidad podría ser? (p) de evaluar, diferentes
situaciones o diferentes contextos. Básicamente eso.

6.1 ¿Por qué se deberían desarrollar estas habilidades en el aula?
LMp6.1r6.1: (//) mhm bueno pues para tener o contar con estudiantes activos,
propositivos, competitivos f en el buen sentido, motivados e indagadores, me parece que son
como los estudiantes ideales f, entonces desarrollar esta habilidad es clave.
7. ¿Cómo consideras que se aplica el pensamiento crítico de manera transversal en la
institución?
SJp7: Aunque perfecto como consideras que es y aplica el pensamiento crítico de manera
transversal en la institución.
MHp7r7: realmente yo siento que aquí un punto clave son los proyectos, si uno trabaja
con proyectos eee / teniendo siempre en cuenta un tema de interés para los chicos, un tema muy
cercano también a ellos. Bueno, desde aquí podemos desglosar miles y miles de actividades,
siempre con un propósito. Y el propósito precisamente es eso, el desarrollo del pensamiento
crítico. Pues la invitación, obviamente a la hora de realizar un proyecto, va enfocada a la creación
de una tarea final. No todo este proceso conlleva un. Bueno, es que valga la redundancia, <…>Un
camino largo, digámoslo así. Y en todo este camino. Obviamente tú vas encontrando
precisamente todas estas habilidades que hay, que son necesarias desarrollar a los estudiantes
hoy en día para para formar estudiantes competitivos. Desafortunadamente hace muchos años
no sucedía eso y hoy en día los chicos ya se prestan también para eso. Ellos ya vienen con otro
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chip. Entonces ya uno dice ¡Wow! De hecho, ellos ya van más más allá. Pero el proponer
actividades de interés obviamente ayuda y apoya que los chicos desarrollen este tipo de
habilidades de manera más sencilla. E insisto, el contexto que sea cercano o de interés ayuda
muchísimo.
LMp7r7: (//) Bueno pues yo creo que es de las diferentes disciplinas o materias eh se
desarrolla el pensamiento crítico, eh por ejemplo en Ciencias Naturales se les enseña a los
estudiantes a cuestionar mhm las diferentes teorías eh o partir de una pregunta a través del
método científico generar respuestas eh conocimiento y de esta manera desarrollar la
competencia de indagación que hace parte de una de las tres competencias que se deben
trabajar en esta asignatura. En otras asignaturas por decirlo así más humanistas eh de pronto
cuando uno recolecta todos los puntos de vista de los estudiantes y se ponen en cuestión y entre
ellos eh dan su opinión y cuestionan la opinión de los demás, claramente basados en
conocimientos y argumentos desde la literatura, eh hacen como esta crítica de una opinión de
manera responsable eh a través de debates eh a través de diálogos en clase mhm por ejemplo
el colegio hace una actividad, eh la actividad de la ONU en donde los estudiantes toman partida
de algún país, se documentan eh a partir de ese conocimiento pueden debatir y pueden
argumentar sus puntos de vista en un debate muy estructurado que, que realiza el colegio eh
tambien pienso que eh es, es un, es un Colegio IB, es un colegio con un modelo de bachillerato
internacional mhm y esta, esta sección lo somete desde las asignaturas que se imparten en la
escuela alta, en escuela alta eh a,como TOK o biología creo que, que ayuda a desarrollar esta
habilidad en cada una de las actividades y, y creo que es uno de los fuertes de, de. de este
programa internacional.
DCp7r7: Más que todo digamos en el colegio siempre se tiene esa, digamos que ese
enfoque y es empezar siempre la clase por medio de una pregunta ¿cierto? y contextualizar al
estudiante. Entonces creo que son herramientas muy válidas para hacer preguntas ¿cierto? a lo
largo de la clase y se ven en todos, por eso trabajamos también a partir de proyectos que nos
pueden ayudar como a crear esas incógnitas o hilos conductores a través de la clase. Otra cosa
también es por medio de la contextualización del contexto en el que aplicamos el
conocimiento.
CBp7r7: ¿de manera transversal en la institución? eh yo diría que constantemente, eh
por lo que te digo que eh se manejan temas interdisciplinarios y digamos que siempre las
unidades del libro, los temas que se trabajan, siempre surgen de hecho a través de preguntas
abiertas eh que les permiten a los, a los estudiantes eh pensar en situaciones de la vida real. ¿Si
me entiendes? o problemáticas de la vida real o no solamente problemáticas sino situaciones
de la vida real, que les permite a ellos abstraer, e ir más allá, uniendo también uniendo como
sus experiencias cotidianas y sus conocimientos previos. Es cómo integrar todo.
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7.1 ¿En qué asignaturas consideras que es más relevante su aplicación?
DCp7.1r7.1p7.2r7.2: Bueno, pues en general yo considero que todas ¿sí? yo considero
que todas, pero de pronto en los colegios se ha enfocado un poco más el pensamiento crítico en
las áreas de lenguaje español, inglés. Esa parte de comprensión lectora, como que en el currículo
va a aparecer esa palabra. Pero yo creo que en todas las asignaturas se desarrolla ya sea de
manera implícita, ósea no la encuentras en el currículo, pero están ahí, está ahí presente.
LMp7.1r7.1: Bueno yo creo que en todas es muy importante (f), ya que como lo dije al
inicio, es una de las habilidades de eh el siglo 21 e pensamiento crítico, pero pues que se vea muy
evidente en Ciencias Naturales y en las humanistas, no sé sociales y la de lengua por supuesto
inglés, español / eh es en donde, en donde es relevante su aplicación.
CBp7.1r7.1: Yo diría que, en todas, yo diría que en todas es importante la aplicación del
pensamiento crítico, en todas.

7.2 ¿Cuál es el rol del pensamiento crítico en la institución?
Teniendo en cuenta la importancia de reflexionar sobre la información que recibimos y
sobre el propio proceso de aprendizaje.
LMp7.2r7.2: (//) mhm es un pilar de la institución creería yo, por ejemplo / es muy
importante en los proyectos, programa de proyectos que tiene el colegio como lo mencioné
anteriormente en el bachillerato internacional y desde cada una de las asignaturas es importante
y clave desarrollar este pensamiento crítico y mhm al igual teniendo en cuenta la metodología
que, que usamos en el colegio que es enseñanza para la comprensión, de alguna manera en la
última etapa que tiene esta, esta metodología que es la síntesis se evidencia el pensamiento
crítico, en el proceso obviamente esa evidencia f pero pues en esta etapa es en donde más los
estudiantes pueden dar eh razón de esta habilidad, pueden demostrar esta habilidad.
CBp7.2r7.2: El rol del pensamiento crítico en la institución eh Yo diría que va conectado
como al perfil IB o perfil internacional. eh Digamos que también, digamos de aquí a que los
estudiantes se gradúen ellos tengan la, tengan la habilidad de desarrollar posturas,eh de
reflexionar, de analizar los diferentes contextos a nivel internacional y poder promover, digamos,
en, de manera internacional, o sea no solamente teniendo en cuenta el contexto nacional.

8. ¿Qué es para ti la metacognición?
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SJp8: Claro. Bueno, he hablado aquí y tampoco del proceso de aprendizaje de los chicos
y la reflexión del mismo. Entonces, bueno, teniendo en cuenta la importancia de reflexionar
sobre la información que recibimos y sobre ese propio proceso aprendizaje ¿Que es para ti la
metacognición?
MHp8r8: Ehh es él. Es como el proceso que realiza el estudiante a la hora de aprender
algo, pero siempre partiendo de lo que // de lo que él sepa o ella conozca. Es decir, a partir de
sus conocimientos previos ay yo como que arranco y digo o que con eso que tengo, que ya
conozco, que sé. Voy a aprender más de esto, Voy ahora a aplicar esto, Ahora voy a realizar eso,
mhm… No es lo que es lo que recuerdo. {Vale, tranquila}
DCp8r8: La metacognición para mí es llevar, es cuando la persona apropia el conocimiento
y hace algo con ese conocimiento, para mí eso es la metacognición. Ósea, aprendí, pero no solo
lo dejé en ese nivel de aprenderlo, sino que lo apropié. ¿Cierto? ya es mío y con base en eso
puedo crear algo, puedo crear, no sé, un texto, o puedo crear la solución ante una problemática
para mí es eso la metacognición.
LMp8r8: Bueno la metacognición para mí es aprender a aprender, es un proceso entonces
los estudiantes son conscientes de su aprendizaje (f) eh (/) tengo entendido que este proceso de
metacognición cuenta con 3 etapas eh las cuales son la planeación, el monitoreo y la evaluación
entonces durante estas 3 etapas el estudiante, basado en su (/) estilo de aprendizaje, en su
proceso de aprendizaje, en la reflexión de su aprendizaje planea (f) cómo llevar a cabo una
actividad planea las estrategias porque durante el proceso metacognitivo el estudiante identifica
fortalezas y a su vez identifica debilidades entonces al identificar fortalezas lo que hace mhm lo
que hace es que a su vez identifica estrategias (f), entonces mi fortaleza es esta entonces las
estrategias que yo uso para aprender eso son estas (f) y el estudiante se da cuenta que son
efectivas (f) por tal razón las utiliza. Al identificar debilidades tiene que planear e identificar
estrategias que le permitan sobrepasar esas debilidades y finalmente pues todo esto lo hace
durante la planeación, el monitoreo (f), estoy aprendiendo (f), estoy entendiendo (f), ese
proceso, esa conciencia de su aprendizaje y al final de la evaluación, soy muy efectivo en esto,
aprendo así para esto, se me dificulta esto y a partir de esa evaluación el estudiante, puede mhm
identificar las estrategias o planear las estrategias para llevar a cabo determinada tarea.
CBp8r8: <//>Bueno, para mí la metacognición eh es desarrollar habilidades eh digamos
más críticas, más analíticas eh de evaluar de tener, de desarrollar una postura eh frente a
diferentes, no sé situaciones. eh digamos que también requiere de activación de unas ideas y
unos conceptos previos o de unas habilidades previas para para poder desarrollar la
metacognición.
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9. ¿Cómo crees que desarrollar la metacognición pueda mejorar el desempeño de los
estudiantes en el área de inglés?
SJp9: ¿Cómo crees que desarrollaré esa metacognición puede mejorar el desempeño de
los estudiantes en el área de inglés?
MHp9r9: Um, bueno, yo digo que el área de inglés debe ser un área muy cercana a la vida
y a la cotidianidad de los estudiantes, siento que esta es una manera que los estudiantes pueden
aprender muchísimo, mas no brindando meros temas sueltos. Por el contrario, la idea es
encontrar e interdisciplinariedad en todo el sentido de la palabra. Así desde algo muy, muy
abstracto, empezar a ofrecerle a los estudiantes lo que es el inglés como tal y. Y bueno, yo siento
que a partir de, insisto un tema abstracto, llamémoslo así, se puede empezar a manejar ya todo
para llegar a lo concreto. Y desde ahí podíamos hablar de lado como la metacognición a partir de
lo que tienen los chicos contextos cercanos. A partir de un de un tema contexto abstracto
general.mhm…
DCp9r9: Me parece muy importante porque a lo largo de los años se tiene en cuenta el
inglés como, se enseña el inglés de una manera muy gramatical. Sí. Considero que la
metacognición nos abre a un enfoque mucho más comunicativo donde el estudiante dice, Bueno,
ya aprendí la gramática, ya la tengo ahora la propio y la aplicó en los contextos reales, en un
supermercado, en un restaurante, etc. entonces consideró que en inglés es muy importante, no
sólo quedarnos en el nivel de bueno, ya enseñé cómo se dice o ya enseñé el vocabulario ya
enseñé la estructura, sino llevarlo a ese nivel donde lo apropió el chico ya lo sabe y ya sabe cómo
usarla, y en qué contextos usarla.
LMp9r9: Bueno, como lo mencioné anteriormente, creo que la metacognición es clave, y
es un proceso muy importante en todas las, desde todas las asignaturas. Eh (//) pues el hecho de
ser consciente de su, de su proceso es algo significativo (f) y algo que posibilita el, el aprendizaje
y, y hace una experiencia de aprendizaje más efectiva. En el caso de, de una segunda lengua eh
digamos que está en todo, no? pero voy a relacionarlo con la competencia comunicativa, muy
importante obviamente desde, desde las diferentes habilidades, el uso que el estudiante, el uso
de las estrategias metacognitivas eh lo conlleva a reflexionar sobre la forma en cómo (/) ejecuta
cognitivamente determinada tarea eh en inglés pero a su vez lo apoya en el reconocimiento de
aquellos aspectos de pronto digamos afectivos eh que puedan estar interviniendo en ese proceso
de aprendizaje de la segunda lengua eh no sé cómo la ansiedad, la frustración, entonces con la
metacognición el estudiante se vuelve más consciente de los mecanismos que le ayudan a
resolver esos conflictos comunicativos, de los mecanismos que, que le ayudan a identificar las
estrategias, las debilidades y las fortalezas en su proceso entonces ese proceso de reflexión eh
(/) permite poner a disposición del estudiante herramientas útiles eh que le permiten evaluar,
evaluar eh su proceso a la hora de comunicarse en una segunda lengua y como lo dije
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anteriormente en la pregunta, en la última pregunta, eh a partir de esa evaluación identificar que
estuvo bien, que no estuvo bien y qué estrategias implementar con el objetivo de mejorar en esa,
en esa habilidad, en esa habilidad comunicativa en una segunda lengua. Si, como planificar y otra
vez hacer ese proceso para, para llegar, llevar a cabo su desarrollo comunicativo en la L2.
CBp9r9: eh Que les ayudaría, digamos, a tomar conciencia eh frente y reflexionar frente
a diferentes situaciones de la vida cotidiana.

Prácticas docentes
Sabemos que en el desarrollo de las clases se han privilegiado algunas habilidades
enfocadas al pensamiento crítico que permiten formar seres humanos conscientes de su propio
proceso, acciones y de sus experiencias cognitivas, por lo tanto

10. ¿Cómo crees que se aplicaría el pensamiento crítico durante las clases bajo alternancia?
SJp10: perfecto, muchas gracias. Vamos a movernos un poquito a nuestra última parte,
que tiene que ver más con las prácticas docentes, con tu labor como docente. Entonces, bueno,
sabemos que en el desarrollo de las clases se han privilegiado algunas habilidades enfocadas al
pensamiento crítico que permite pues formar seres humanos conscientes de su propio proceso,
acciones y en sus experiencias cognitivas. Por lo tanto, bueno, quisiéramos saber ¿cómo crees
que se aplican el pensamiento crítico durante las clases bajo alternancia?
MHp10r10: ¡Wow! Yo digo que es un reto grandísimo. Bueno, ya llevamos en este tema
prácticamente más de un año. Créanme. Al comienzo fue complicadísimo en todo el sentido de
la palabra. Pero un plus es que los chicos hoy en día también son muy tecnológicos. Y uno sabe,
como docente ella puede encontrar sin número de actividades, páginas y herramientas que
realmente le ayudan a uno ya mucho a desarrollar esta parte, insisto. Al comienzo fue muy
complicado, pero bueno, ya hoy en día lo que si les puedo ofrecer a los chicos son actividades
similares a las que uno puede trabajar en el colegio, digámoslo así. Cierto, Entonces, eh Pues
bueno, indiscutiblemente creo que también depende de uno como docente el brindar las
herramientas tecnológicas en su momento a los estudiantes con el fin de desarrollar este tipo de
habilidades. Si siento que depende un poco más, es también de él como del potencial del docente
en su momento a la hora de ofrecer un material válido y. Y bueno, que realmente sea útil para el
proceso académico del estudiante.
DCp10r10p10.1r10.1: Muy buena pregunta, Sabes, eso es una muy buena pregunta.
Porque. Porque pues debido a lo que está pasando actualmente, uno tiene que encontrar la
manera de sí o sí. Entonces. Para mí encontrar, digamos el pensamiento crítico es como, yo lo
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que hago es usar las cosas que están alrededor o que son tendencia en los niños, entonces bueno,
tu qué piensas, y ahorita que estamos con esto del conejito Ralph. Digamos, si cojo ese tipo de
cosas que son llamativas para los niños que son actuales. Y hago preguntas y de esa manera
también uno lo que es el contenido o lo que me piden enseñar. Entonces esa es la manera como
yo. Pues hacer, porque igual no influye. No influye si estas detrás de un computador o si estás
ahí. Porque son cosas que a todos nos rodean, entonces digamos que por medio de esas cosas
he tratado como desarrollar, de hacer preguntas y también se les llama mucho la atención. De
qué bueno, puedo hablar de lo que es tendencia ahorita y puedo utilizar la lengua y puedo
aprender estructuras, y puedo aplicarlas y puedo apropiarlas.
CBp10r10: Digamos que todo sería teniendo en cuenta una planeación previa, ¿no? eh
tendría que planear, todo iría en la planeación eh de las clases. Eh, Pero pues básicamente tendría
que desarrollar dinámicas o actividades en las cuales eh siempre haya momentos, en los que se
promueva eh al estudiante a preguntar constantemente, a desarrollar esa parte de hacer
preguntas constantemente, de generar discusiones y puntos de vista entre los, entre los
estudiantes que genere, digamos, unifique o se articule (f) conocimiento entre todos. Y en ese
orden de ideas, podría ser también como dinámicas de debates, o sea que constantemente se
promueva la, la participación de, se enfoque en la participación de los estudiantes en sus puntos
de vista y se haga una retroalimentación y un proceso reflexivo sobre esto, sobre digamos sobre
el tema en que se esté trabajando.

10.1 Cuéntanos, en tu rol como docente ¿Qué experiencias has tenido en donde el
pensamiento crítico ha sido un criterio relevante?
SJp10.1: Claro que sí. Bueno, teniendo en cuenta eso de quien nos habla de ese potencial
de docente, en ese en ese rol que tienes como docente, ¿Qué experiencias has tenido en donde
el pensamiento crítico ha sido un criterio relevante?
MHp10.1r10.1: mmm ¿Qué experiencias? // Bueno, yo digo que no. Yo insisto con el
pasar de los años, eh/ Me he enfocado mucho en la realización de proyectos, mini proyectos
digámoslo así en las clases de inglés. Y pues definitivamente hay que llevar estos mini proyectos
a la realización de una tarea final, sea cual sea una presentación o la realización de una de una
actividad, llamémoslo obra teatral e la presentación de un poster. Sea cual sea la tarea final,
siento que los chicos realmente, pues aquí se está trabajando definitivamente lo que es este
proceso. Este pensamiento del que estamos hablando, ehhh Porque indiscutiblemente se
involucran todo tipo de. De habilidades, ideas y de criterios. Ehm. Sí, cierto que en la realización
de mini proyectos es indispensable y creo que eso es un boom ya, pues a nivel mundial,
llamémoslo así. Si la realización de proyectos definitivamente ayuda mucho y arrastra demasiado
lo que es este pensamiento. Porque definitivamente se va por donde sea que tú lo quieras

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 207

enfocar, siempre vas a estar apoyando al estudiante en cuanto a éste, en cuanto ese pensamiento
se refiere.
LMp10.1r10.1: Pues como les conté antes, eh fui profesora o he enseñado Ciencias
Naturales entonces el pensamiento crítico es muy notorio en esta asignatura desde que una de
las habilidades para desarrollar es la indagación y pienso que la indagación va de la mano del
pensamiento crítico. eh las, los métodos de, de investigación digamos con los niños cuando se
hace un reporte un laboratorio, un reporte de laboratorio, eh seguir el método científico, eh la
pregunta, las hipótesis y todo este tipo de cosas que nos conlleva a una respuesta basados en los
conocimientos previos, en lo que arroje la, la, la parte experimental, todo esto lleva a que el niño
cuestione a, que el niño cree con base en los resultados, eh cree conocimiento, construya
conocimiento, de su punto de vista // con responsabilidad, no simplemente doy mi punto de
vista porque yo creo que es así no, si no que se basa en digamos en un bagaje enciclopédico, en
unos conocimientos previos para poder dar su punto de vista; analiza eh cuestiona, evalúa
entonces yo creo que en Ciencias es un, un, un ejemplo muy claro de cómo se lleva y se desarrolla
eh y se eh contribuye a este desarrollo del pensamiento crítico en los niños, en los estudiantes.
CBp10.1r10.1: ¿en dónde el pensamiento crítico ha sido relevante? Pues digamos que (/)
eh digamos que eh en mi clase enfoco mucho el pensamiento crítico, por lo que te digo que
siempre se maneja a partir de preguntas abiertas las unidades que trabajamos eh pues digamos
cuando hay las diferentes etapas eh que se maneja en la enseñanza para la comprensión en el
colegio, cuando empezamos a, a, desde lo más básico sería la parte de exploración de
conocimientos previos, después cuando se va a una etapa guiada en la cual es el, el docente
cumple el rol de guiar al estudiante en ese proceso y ya en una parte de síntesis cuando ya el
estudiante mhm sintetiza o demuestra todo lo adquirido en las dos etapas previamente, pues
digamos que es significativo ver eh esa parte autónoma y la adquisición de ese conocimiento
teniendo en cuenta eh la parte crítica. ¿Por qué digo la parte crítica? porque siempre se enfoca
en que ellos argumenten, reflexionen sobre sus propios pensamientos, sobre sus propias eh
prácticas, sobre sus propias experiencias en el aula y en la vida cotidiana.
11. ¿Con que frecuencia se implementan actividades relacionadas con el PC en tus clases?
SJp11: aunque sea la misma frecuencia, digamos que ¿con qué frecuencia aplicas tú esas
actividades relacionadas con el pensamiento crítico?
MHp11r11r12: Bueno, lo ideal sería de verdad, ojalá, por lo menos casi que a diario. Pero
créeme, créeme que en ocasiones es un poquito complicado porque el sistema educativo de
nuestro país, pues desafortunadamente es de otra manera, nos exigen en otras cosas, nos exigen
tiempo, nos exigen temáticas, nos exigen cumplir con eso. Entonces, desafortunadamente, en
ocasiones el corre corre nos no nos permite desarrollar en los chicos ese tipo de habilidades.
Claro, insisto, si tú como docente definitivamente ves y puedes y se dé la oportunidad perfecta.
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Como dije, a partir de acciones de este tipo como mini proyectos y puedes enfocar y llevar todo
por ese camino, siempre y cuando tengas tema syllabus un todo en cuenta. Yo creería que de mi
parte prácticamente sí lo trabajo casi que he digámoslo unos tres veces por bimestre con lo de
los mini proyectos.
DCp11r11: Bueno pues del dicho al hecho cambiar un poco, porque cuando a uno lo
ponen a planear, uno planea unas clases muy perfectas donde siempre haces preguntas. Pero
resulta que cuando ya tienes qué pasar notas es un poco difícil, no, cómo estar... Pero pues yo
trato siempre de que al menos el tema o el contenido que tengo, apropiarlo de alguna forma o
contextualizarlo de una forma ósea siempre la temática, así me doy una clase donde sea como
más que todo discusión más que todo hablando que no sea sólo digamos, actividades que hoy
solo vas a hacer listening no. Dedicarme solamente a una clase por tema a una discusión que sea
una hora completa donde todos puedan hablar, donde todos puedan argumentar.
LMp11r11: En el caso de inglés, como es una / asignatura / eh bueno el, el, el, // los libros
que nosotros usamos la metodología es comunicativa, el enfoque es comunicativo pero digamos
que los temas eh // es interdisciplinar, lo enseñamos de manera interdisciplinar o sea tenemos
temas que son excusas para desarrollar eh desarrollar, desarrollar habilidades comunicativas
temas de sociales, temas de Ciencias, temas de historia, entonces con base en eso, desde las
diferentes perspectivas y disciplinas se desarrolla el pensamiento crítico de los niños a través de
debates, a través de conversaciones, a través de, // de cuando generan sus puntos de vista y se
ponen en discusión entre ellos mismos eh los, los ponen, evalúan los critican de alguna manera
entonces con experiencias como esas, se está desarrollando el pensamiento crítico en los
estudiantes desde esta área
CBp11r11: Bueno, digamos que, como te dije anteriormente y bueno, digamos que lo
procuro aplicar eh teniendo en cuenta las tres eh etapas de la enseñanza para la comprensión.
Pero digamos que en la parte donde más se enfoca es en eh la parte de, de síntesis, que como te
digo que ya es un proceso más autónomo del estudiante y largo. Entonces se enfocaría más en
esa
parte
de
cierre
de
ese
tema.
Teniendo en cuenta el PEI, la planeación, el syllabus del área y los objetivos a lograr.
12. ¿Qué actividades desarrollas usualmente con los estudiantes y que propósito tienes al
desarrollarlas? Cuéntanos tres de estas.
DCp12r12: Bueno. Me gusta mucho colocar situaciones hipotéticas. Sí. entonces, qué
Harías en este, en esta situación. Esa me funciona muy bien y la utilizo mucho en el speaking.
Digamos que a ellos también les gusta cómo ponerse en la posición de. Hay que harías si fueras
no sé, presidente. Eso es espectacular uno ver, digamos las ideas que ellos tienen. Es muy
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interesante también porque cada uno empieza a participar más, eso me gusta mucho. En cuanto
a lectura, a mí me gusta mucho cuando leen que ellos produzcan un final alternativo al capítulo
o al libro que estén leyendo. Eso también digamos que es muy llamativa y lo he podido aplicar
en los diferentes niveles y me ha funcionado. Otra de esas. Cuál más te digo. En los listening me
gusta mucho utilizar también, digamos vídeos, vídeos, partes de películas o entrevistas bueno
depende, pues también de la edad de los chicos, digamos los chiquitos, las partes de las películas
a ellos les encanta con subtítulos y todo debido al nivel y hacer preguntas como qué harías en el
caso del Gatico, o preguntas ya más de acuerdo a la comprensión pues como la situación que se
presenta en el video, esa también es otra que me gusta mucho.
LMp12r12: Bueno, el propósito es desarrollar sus habilidades comunicativas en inglés p
entonces eh tenemos actividades conversacionales todos los días eh existe un tema tenemos 3
tópicos durante el período entonces por ejemplo tuvimos el primer tópico es “¿Por qué es
importante cuidar a los animales?” entonces empezamos todos los días con, la idea es que sea
como este enfoque comunicativo, actividades conversacionales, puntos de vista, experiencias
que hayan tenido relacionadas con el tema eh documentales que hayan visto de los animales, de
los animales en vías de extinción eh bueno que ellos comuniquen y hablen en un contexto por
decirlo así / natural, auténtico, que expresen sus ideas, sus experiencias de una manera muy,
muy mhm natural entonces cuéntanos tres de estas, bueno como lo dije ya eh donde comparten
sus experiencias, podemos decir que es una una de estas. eh También mhm basado en lecturas,
los niños también dan su punto de vista y pues obviamente utilizan diferentes estrategias para,
de lectura para, para // demostrar la comprensión del texto. Eh escritura también tenemos
obviamente una de las skills o habilidades que se deben desarrollar, la escritura, eh tenemos
diferentes tipos de texto que debemos escribir en cada uno de de los temas, un email, un ensayo
de opinión o también un, un reporte entonces eso serían como como los ejemplos de lo que
hemos hecho.
CBp12r12: ah ok siempre partimos digamos, de un tema, una temática en general
hacemos por decir entre todos hacemos lluvia de ideas después se hace una retroalimentación
eh la socialización de esta lluvia de ideas obviamente depende del tema. También se puede hacer
debates eh cuando se hace también la parte de lluvia de ideas eh pues se promueve al estudiante
a que planee eh o fomente soluciones a la problemática que estamos trabajando o a la situación
de la cual estamos hablando. O que también parta también de cómo sus experiencias propias
para dar ejemplos o sea que sea consciente de sus experiencias propias para dar ejemplos en la
adquisición de eh del tema que estamos trabajando. También trabaja uno como la parte de
debates, discusiones constantes, puntualmente sería como esas dos.
12.1 ¿Cuáles de estas están relacionadas con el pensamiento crítico? ¿Por qué?
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SJp12.1: Aunque bueno, nos hablas de los mini proyectos sí. ¿Qué otras actividades
Implementas que tu digas, no, yo con estas también le apunto al desarrollo del pensamiento
crítico?
MHp12.1r12.1: Bueno, es que en realidad en inglés en donde estoy trabajando, allí se
trabaja por habilidades. P Sí, ok. Lo que es el listening, speaking ,reading ,writing y considero
que, a partir de la realización de cualquier tipo de actividad, sea cual sea enfocada a una a una
habilidad, pues obviamente también aquí se está apoyando este tipo de pensamiento sí. E insisto,
por ejemplo, nuestras actividades de habla de speaking son muy relacionadas a los contextos de
los chicos. Entonces, eeeh. Sí, siempre se le pone a una imaginación, una situación, pero no como
imaginaria. Y a partir de ahí como que bueno, entonces vamos a realizar esto, tú vas a inventar
ahora esto, vas a crear esto, que vas a realizar una presentación PowerPoint. Bueno, porque esa
es nuestra nueva nueva metodología y bueno, y el producto final les vamos a presentar a la
teacher y a tus compañeritos. Entonces sí, sí, allí también, obviamente al trabajar por habilidades,
pues prácticamente se está trabajando en este tema constantemente.
DCp12.1r12.1: Para mí el de las situaciones hipotéticas, me parece que, es más digamos
que relacionada con el pensamiento crítico porque los pone como analizar, sí. Me escuchan. Los
pone a analizar más la situación, qué harían, que no harían. Entonces digamos que eso me parece
más más enfocada al pensamiento crítico. La de lectura no, no me parece tanto, o sea, digamos
que, si hay un proceso de producción, sí, pero no me parece tan enfocado, pues a pensamiento
crítico no tanto. En los vídeos, lo que te decía, a veces se pueden preguntar cosas muy puntuales
o también lo mismo que Harías en una situación del gatico, o bueno depende de la película o de
la situación allí también se podría como utilizar un poco la parte de pensamiento.
LMp12.1r12.1: Todas, todas, todas están relacionadas con el pensamiento crítico de
alguna manera. mhm digamos que, que, en el ejemplo que mencioné anteriormente que era ¿por
qué es importante cuidar los animales? cada uno da su punto de vista desde su experiencia,
desde los conocimientos que tengan eh , cada uno da su punto de vista, en algún momento se
corrigen o se cuentan “no, esto fue así” “yo vi la propaganda del conejito Ralph” creo que es,
entonces eh estas marcas, y entonces todo este tipo de cosas, todo este tipo por decirlo de alguna
manera de conversación, eh / uno, desarrollan esta habilidad, pensamiento crítico, dos, eh
desarrollan la habilidades comunicativas en inglés al mismo tiempo.
CBp12.1r12.1: el debate porque es cuando ellos, tienen que eh argumentar, justificar sus,
su punto de vista con referencia, refiriendo, perdón, teniendo en cuenta un punto, un tema
específico.
13. ¿Cuáles son los criterios que tomas en cuenta para seleccionar el material que usas en
las clases?
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SJp13: ¿Cuáles son esos criterios que tienes tú para seleccionar el material que usas en
tus clases?
MHp13r13: ¿Criterios de evaluación? {no esos criterios que tú dices. Bueno, siempre que
voy a seleccionar material, tengo en cuenta esto, esto a esto para tus clases de inglés} ok. A pesar
de que un syllabus de un colegio nos brinda mucha gramática, intentó que las clases obviamente
no sean tipo gramatical. Insisto, no busco muchos contextos cercanos a los chicos, eh Y pienso
que esto es fundamental, si tú partes de algo llamativo para los chicos. Sea lo que sea. Créeme
que los chicos primero van a comprender más van a estar interesados, porque
desafortunadamente, si yo no estoy interesado, pues no aprendo. Y eso es una realidad. Y esa es
una realidad. Sea un adulto pequeño. Entonces yo siento que lo fundamental es brindarles a los
chicos temas de interés y a partir de ahí sí ya arrancar y brindarle lo que venga por añadidura. Yo
siento que eso es fundamental, brindarles a los chicos temas que realmente les llame a ellos la
atención, que sean muy cercanos a su realidad. De lo contrario, créeme que a veces uno siente
como que estuviera, como si estuviera nadando contra la corriente. {Contra la corriente, si}
DCp13r13: Depende el nivel de los estudiantes, no, entonces, primero, pues como es
inglés entonces también mirar el nivel de los estudiantes pues para que entiendan. Segundo, que
sea llamativo. Sí, entonces sí, no sé, si es una película, pues mirar qué tipo de películas les gustan
a los chiquitos, cual es la que está en furor o en tendencia en ese momento. O de lo que ellos
están hablando. También que tengan a veces, ese tipo de, que se presten para, para brindar este
tipo de actividades de, de lo que decíamos de pensamiento crítico, sí que no sea un vídeo, pues
que no tenga ninguna finalidad u objetivo, sino que tengo, sea un video donde a partir de eso
pues pueda sacar muchas preguntas, no porque hay unos que son muy planos o pues el tema no
es muy llamativo. Yo creo que también lo que sea llamativo, el nivel de los estudiantes y pues
también que tengan como objetivo, una finalidad en la que pueda utilizar...
LMp13r13: Bueno pues nosotros usamos un, un libro de inglés el cual está eh
estratégicamente estructurado para desarrollar cada una de las habilidades en inglés y ya, las
herramientas plataformas p, que usamos teniendo en cuenta la situación actual de manera
remota y también con los estudiantes presenciales, en nuestro caso que tenemos esta
alternancia, eh todo tiene un objetivo f. Obviamente si yo uso un Nearpod p, más allá de lo genial
que pueda ser la, la herramienta, la plataforma mhm está por encima eh el objetivo eh de mhm
aprendizaje, está por encima eh la pedagogía, ¿no? entonces obviamente cada uno de los, de los,
de las herramientas que se usan para, para desarrollar una clase tienen, tiene un objetivo
pedagógico eh tiene un objetivo de eh aprendizaje. Entonces los criterios que tomamos en cuenta
el objetivo aprendizaje, el objetivo pedagógico, el desarrollo de habilidades, que pueda
desarrollar la habilidad, las habilidades comunicativas: speaking listening, writing and reading f,
que pueda desarrollar esas habilidades, que cada una de las actividades y plataformas que yo use
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le apunten así sea a una de esas habilidades y que estemos eh obviamente desarrollándolas que
pues es la idea.
CBp13r13: ¿Que qué criterios tengo en cuenta? (p) Bueno, digamos que para, para
diseñar, bueno pues primero que sea dinámico, que sea algo que esté muy relacionado eh sí, que
esté relacionado a las, al contexto del estudiante, es decir a, a situaciones, situaciones que, que
estén relacionados perdón material, material a cosas que a ellos les guste o que esté relacionado
a su contexto cotidiano. (//) Y Bueno lo otro pues dependiendo la habilidad o la competencia que
vaya a trabajar o en la que yo me quiera enfocar. Si va a ser writing pues toca mirar qué material
es eh propicio según la edad de los estudiantes, eh También tendría que tener en cuenta cosas o
temas que a ellos les gusten. Creo que es importante, importante también tener siempre en
cuenta la parte de la motivación del estudiante, digamos que no sean temas que se impongan
siempre en el aula, sino que los motiven a ellos a aprender constantemente.
14. ¿Qué tipo de recursos didácticos aplicas para que los estudiantes reflexionen acerca de
su proceso de aprendizaje?
SJp14: Bueno, ¿Qué tipo de recursos didácticos aplicas para que los estudiantes
reflexionen acerca de su propio proceso de aprendizaje?
MHp14r14r14.1: Qué tipo de recursos? Bueno, pero es que esto aquí ya vendría como a
la hora que los chicos en presenten lo que… {sí. Cuando ellos dicen, por ejemplo, bueno, yo sé
que estoy mal, teacher, yo sé que cometí este error, utilizas algún tipo de recurso para que ellos
lleguen así en ese proceso} Eh Bueno, dentro de la clase. Pues realmente esto sucede mucho, no,
Eh A la hora de ellos de pronto pronunciar algo, a la hora de pronto decidir como se dice tal cosa,
eh, Si yo en su momento lo que hago es un0 los invito a que primero bueno, repitan, intenten
decir qué es lo que quieren, eh Luego lo que hago es como la reflexión de bueno, vamos a decirlo
como tiene que ser. Vuélvelo a repetir, por ejemplo. Y lo hacemos igual con palabras. Por
ejemplo, que yo no maneje. Yo trato de hacerles uso del diccionario de alguna manera, no tan
saqué el diccionario y hágale. No em Hemos tratado de manejar un diccionario que ellos mismos
hicieron. Ahí escriben las palabras que ellos por el lo conozcan y hacen su dibujito, por ejemplo,
o escriben el concepto que tienen en su momento de la palabrita em. Bueno, pues porque como,
como recursos, así como tal, si existen sinnúmero de talleres de un tipo de actividades que los
ayudan, como mhm.. a reforzar, llamémoslo así, sí, pero si estamos hablando en el momento
como ayuda a que los chicos lo hagan, sí, también de esa manera. Ahora creo que esto es la nueva
era en cuanto a la nueva situación, eh, El llevar a los chicos que realicen la presentación en su
momento las actividades también han sido excelente, porque tú también tienes la oportunidad
de estar revisando. Bueno, pasaba en el salón de clase, pero siento que esta esta manera como
que los motiva un poquito más. Y lo que hice al computador sigo yo. Listo, la Teacher me dijo eso,

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 213

vamos a corregir esto de una vez. No sé, siento que por ese lado como que, Pues me ha
funcionado un poco más más así, sí.
DCp14r14: Bueno, hay una parte, que este año estoy implementando uno que se llama
exit ticket. Básicamente se les da al final, como un ticket de salida en el que ellos tienen que
responder una pregunta. Sí, pero no es relacionada con el tema, sino de bueno ¿qué aprendiste
hoy? Esa es una pregunta muy, muy base, digamos, en ese tipo o ¿Cómo te sentiste en clase? o
¿Dime algo nuevo que te sorprendió? Sí, ese tipo de cosas es una que me gusta mucho, porque
ahí puedo ver más o menos si la clase si cumplió con el objetivo inicial.
LMp14r14: eh la autoevaluación. Ellos mismos se les da, por ejemplo, lo que yo hago, es
decir, darles al final de la clase dime 3 cosas que te parecieron muy fáciles, interesantes que hayas
aprendido, dime dos cosas que no te quedaron muy claras que necesitas mhm más información,
que no fue tan fácil de entender y ya, de esta manera el estudiante estaría reflexionando en su
proceso de aprendizaje durante la clase, en su proceso de comprensión durante la clase. Eh
también les hago peer assessment p entonces cada, entre ellos se evalúan, entre ellos se
comentan mhm me parece también muy importante. Y también de pronto, eh a veces uso
estrategias como la del semáforo entonces en rojo no entendí, en amarillo esto no está muy claro
y en verde está súper fácil o uso emojis eh para las clases remotas “bueno si todo queda claro
envíenme Caritas felices si no.” bueno la verdad hay muchos, muchas maneras de que ellos
puedan reflexionar de su propio, de su proceso de aprendizaje.
CBp14r14: : eh Vídeos, eh vídeos, imágenes en los que tengan que comparar eh comparar,
o sea imágenes que tengan que comparar diferentes situaciones eh lecturas, eh lecturas en las
haya siempre, por decir algún problema simple, así un problema y eh, que a través de ese
problema pues ellos planteen , eh una discusión o planeen, planteen una solución a ese problema
eh digamos a través de la lectura también se puede, o a través de las imágenes, también trabajo
mucho la parte de las imágenes se puede trabajar mucho de la,las rutinas de pensamiento. Como
¿qué piensas que va a pasar? ¿Cuál crees que sea el problema? ¿Cuál sería la solución? se trabaja
mucho de eso, para trabajar el pensamiento crítico.

14.1 ¿Qué resultados has observado al aplicar estos recursos? Cuéntanos una
experiencia.
LMp14.1r14.1: eh el solo hecho de hacer sentir a los estudiantes, de, de empoderarlos de
esa manera, de decirles que con tranquilidad “dime ¿qué aprendiste, qué, qué te pareció difícil,
que no aprendiste?, expresarme esto con un emoticón” / simplemente me, me parece
significativo y me parece importante no solo para ellos, no sólo por ellos y para ellos sino también
como docente, como docente para mí es importante identificar como, como esos aspectos en los
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que debo mejorar o en los que debo de pronto todas, todas las clases son diferente, todos los
cursos son diferentes, entonces de pronto en este curso en el A entendieron esto pero en el B
no tanto, entonces tengo que mirar qué estrategias implemento aquí porque pues todos los
niños, todos los seres humanos somos diferentes, con diferentes necesidades, con diferentes
estilos aprendizaje, somos muy diferentes entonces lo que me pudo funcionar en un salón puede
que no me funcione tan bien en otro. Entonces eh / esta evaluación formativa porque eso es una
evaluación formativa, eh me permite eso, identificar esos aspectos eh a mejorar y identificar f el
proceso de cada uno de mis estudiantes.
CBp14.1r14.1: listo, estos tres eh digamos que eso fue en una cuestión de analizar una
situación que había en específico en una imagen. Eh Lo que se hizo fue cómo promover a través
de preguntas abiertas, eh que analizaran ¿qué opinas que está pasando en la imagen, eh ¿Qué
crees que va a pasar ¿cómo solucionarías ese conflicto? (f) Entonces digamos, como era una
imagen eh de un problema simple que les puede pasar a ellos en, en la vida cotidiana pues
digamos que ellos eh analizaron fácilmente eh la situación y pudieron dar una solución fácil a la,
la problemática que estaba o no la problemática, la situación que estaba en la imagen. Entonces,
digamos que la parte visual ayuda mucho a que ellos reflexionen sobre su propia realidad.
15. ¿Cómo influiría el pensamiento crítico en el proceso de escritura de los estudiantes?
SJp15: Okey, bueno. ¿Cómo crees tú que influiría el pensamiento crítico en el proceso de
escritura de los estudiantes?
MHp15r15: Bueno, yo digo que debemos tener algo claro, si un chico no tiene un proceso
en cuanto a la lectura, el sí un chico no sabe leer. Llamémoslo así. vaya el problema en cuanto a
la hora de escribir textos en cualquier lengua sea español, inglés, sea cual sea, esto nos va
conllevará a situaciones bien bien particulares. Si por eso es importante primero que un chico
tenga lo que es la lectura como tal, clara si lo que son los fonemas, los sonidos, que a la hora de
unir la palabra diga esto, es increíble, pero hoy en día hay chicos que si realmente tienen
problemas bien particulares a la hora de leer no saben leer y entonces pues obviamente logra
escribir, no pueden, no pueden escribir porque no saben escribir, no saben discriminar sonidos,
no saben discriminar letras. Entonces yo siento que aquí lo primordial es a partir de una buena
lectura, va a haber un buen pensamiento crítico, obviamente. Y a partir de acá, si ya puedo hablar
de un posible y un buen proceso, eeh escrito de textos, sea cual sea la lengua.
DCp15r15: Creo que es muy importante por qué los estudiantes pueden argumentar,
pueden tener la idea en su mente, pero es muy difícil plasmarla, entonces es muy importante
empezar a Desarrollar eso en los estudiantes, no solamente que tengas la idea, no solamente
que tengas el argumento en tu mente, sino cómo plasmarlo de, de manera que la otra persona
entienda cuál es tu punto de vista cuál es si estás a favor o en contra, si entonces considero que
la escritura es muy importante, porque cuando tú pones la idea en un papel, la puedes organizar
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mejor. Puedes organizar mejor digamos todos los argumentos que tienes si son a favor o en
contra, bueno x dependiendo del tema. Entonces considero que eso es muy importante en el
proceso de los estudiantes para desarrollar ese pensamiento por que los ayuda a organizar todo
eso que tienen digamos en la mente.
LMp15r15: Eh // siento que dependiendo del tipo de texto que se quiera escribir, eh en la mayoría
de ellos o en muchos de ellos, eh / la opinión, la opinión es, es, es / importante eh / cuando están, no sé
cuándo están, no, no, no sé mucho de, de, de estrategias de escritura pero no sé cuánto están planeando
su escrito, ese outline que pueden hacer eh les permite evaluar, les permite analizar y de alguna manera
sintetizar lo que quieran escribir y todas estas cosas, eh todas estas habilidades de orden superior que
acabo de mencionar, contribuyen al pensamiento crítico por lo tanto creo que todo está relacionado y
todo va a apuntar al desarrollo de esta habilidad y asimismo al desarrollo de la escritura.
CBp15r15: Vaya, uy eso influye bastante debido, es predominante digámoslo, porque digamos
que dependiendo obviamente de la edad y el curso en el que estén. Eh Pues más adelante les va a permitir
tomar postura, eh para para escribir eh textos de corte más argumentativo, en el que se tiene que
defender su posición frente a una temática en particular, ¿sí? entonces para reflexionar sobre la realidad,
a evaluar diferentes situaciones que se tiene que defender y argumentar, y argumentar su punto de vista.
Entonces digamos más adelante, cuando tengan que escribir ensayos, cuando tengan que escribir reseñas,
(f) o cuando tengan que analizar ese tipo de textos, pues obviamente les ayuda, digamos, a, a ser más
reflexivos en cuanto a diferentes situaciones de no solamente el contexto nacional, sino internacional.

16. Según Gianni Rodari, la escritura creativa permite que el estudiante sea un creador de
información y no solo un consumidor de esta, lo que resulta en que desarrollen escritos
donde la creatividad e imaginación se ven plasmadas. ¿Cómo crees que podrías
desarrollar el PC a través de la escritura creativa?
SJp16: Okey, bueno, habla un poquito más de la escritura, según Gianni Rodari, la
escritura creativa permite que el estudiante sea un creador de información, no sólo un
consumidor de ésta, sino que desarrolla escritos donde la creatividad y la imaginación sean
plasmadas. ¿Cómo crees que podrías desarrollar el pensamiento crítico a través de la escritura
creativa?
MHp16r16: ¡Wow! Yo digo que no sea a partir de imágenes, de pronto contextos si,
insisto, imágenes cercanas a los chicos si, eh. Yo creo que también a partir de la lectura de un
cuento, de una película, de un cómic que también sea, les llamé la atención a ellos a partir de
su. Puedes escribir textos eeeh partir de ver también videos, ¿eh? Bueno, hoy en día existen
muchas, ya muchas herramientas, también tecnológicas y que ofrecen a los chicos ver, vamos a
ver esto y entonces vamos a escribir. Eeeh si yo siento que es bueno ya hoy en día la invitación
es cómo atrapar a los chicos, como llegarles a ellos para que ellos empiecen a producir. Porque
bueno, yo puedo decir bueno, hoy vamos a hablar de los superhéroes, pero si realmente
tampoco sé cómo y el superhéroe, ese es un tema de interés para ellos, porque claro que sí.
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Pero también tengo que saber es llegar, brindarles la idea si es necesario disfrazarme eeeh
llevarlos al contexto de que bueno, vamos a imaginarnos esto, ehh Y todo esto creo que sí, ya
desde que, aunque nos conllevaría a un escrito final bien interesante de los chicos.
DCp16r16: Bueno, yo considero que ahí tenemos dos aspectos muy importantes que
bueno, pues el primero que es sobre la creatividad, donde el chico se divierte es donde el chico
aprender. Entonces ese tipo de actividades donde el chico se siente libre, donde los niños se
sienten libres de expresarse, es el momento ideal, donde bueno exprésate, argumenta. Es el
momento donde ellos pueden hacerlo, entonces digamos que cuando yo utilizo ciertas
actividades. Por ejemplo, esa de cambiarle el final, o qué Harías en la posición, no sé, de tal
personaje. ¿Cierto? Hay estoy desarrollando el pensamiento criticó porque les estoy colocando
una situación hipotética y con base en eso necesito que argumentes. Lo mismo, la típica
pregunta de te gustó el libro, ¿Por qué? tenemos que empezar a desarrollar ese tipo, ese tipo
de preguntas que no solamente se responden, ay porque el personaje es muy bonito, no. Si no
dime porque en serio si te gusto o porque prefieres tal libro y no tal otro porque Prefieres tal
video o no. Entonces considero que eso es muy importante y ese tipo de herramientas, o sea,
ese tipo de actividades de escritura creativa ayudan mucho y más que todos a los chiquitos.
LMp16r16: Bueno ya teniendo en cuenta que es la escritura eh creativa y este input f
como lo mencionan ustedes en la pregunta, que el escritor no es sólo un consumidor, eh / lo
que resulta en que desarrollen escritos donde la creatividad, entonces su creatividad e
imaginación se ven plasmados // con esto eh su, su creatividad. listo ellos son creativos a la
hora de escribir. En esa creatividad ellos pueden eh involucrar basados en sus conocimientos
previos muchas cosas, pueden ser críticos, pueden eh //, pueden obviamente dar su opinión /
porque en esta escritura creativa f ellos están plasmando sus ideas, dar su opinión, entonces
pues al ser críticos, al dar su opinión, ah al evaluar, al evaluar cualquier situación o tema del
que vayan a escribir, analizarlo eh y o quizás sintetizarlo pues de esa manera estarían
desarrollando el pensamiento crítico.
CBp16r16: a través de la imaginación, eh a través de eh invitándolos a reflexionar, de no
sé, situaciones que nos afectan a todos en el día a día. No sé, se me ocurre por decir eh, no sé
mostrándoles temáticas, por decir como sé que es redundante, pero por decir el cuidado del
medio ambiente, eh lo que pasa hoy en día con la pandemia, eh como primero
introduciéndoles temáticas que les permitan a ellos reflexionar, ¿no? siempre como reflexionar
eh y dar soluciones a esa problemática. ¿Sí? pero también lo que te dices como conectar la
imaginación y conectar eh sus experiencias previas a partir de eso eh motivarlos (f) a que
escriban cosas que generen
17. ¿Cómo crees que desarrollar la metacognición podría mejorar el proceso de escritura
en inglés?
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SJp17: vale. ¿Cómo crees tú que desarrollar la metacognición podría mejorar el proceso
de escritura en inglés?
MHp17r17: si es que es fundamental y es primordial que los chicos tengan // unas buenas
bases en cuanto a vocabulario, en cuanto a escritura de palabras, sí: Por qué nos ha pasado que
de pronto, eh docentes cometemos grandes errores y enseñamos a los chicos palabras mal
escritas, mal pronunciadas y los chicos pues graban, graban eso, ellos lograban y a la hora de
escribir, a la hora de pronunciar, pues ellos se quedan con con esos errores y entonces yo creo
que es fundamental. Los años, los años de chiquiticos, de los de los chiquiticos y abc, todos estos
eh, enanitos del colegio, yo siento que estas docentes deben estar. No estoy diciendo que uno
no pueda. Claro que no, pero yo a ellos siempre les digo yo me les quito el sombrero. Ellas tienen
que estar en todo el sentido de la palabra. Muy bien, muy bien, profesionalmente formadas,
llamémoslo así, eh, Para que verdad de los chiquitos lleven un proceso claro cómo tiene que ser.
Porque si, si, desafortunadamente cuando ellos a veces llegan a un primer, un segundo, uno va a
haber y ¡ wow! a veces uno encuentra. Bueno, si esto de pronto viene más atrás, o simplemente
el niño lo adquirió de esa manera y ya quedó acá. Pero es importantísimo que los chicos tengan
que intenten recibir unas buenas bases, eso siento que es es fundamental, es primordial para. Y
si luego otra vez esta metacognición poder realizar un proceso de escritura óptimo. Sí, siempre y
cuando yo tenga unas buenas bases.
DCp17r17: Yo creo que ahí venimos a lo que decíamos al principio y es que cuando el
estudiante ya apropia su conocimiento ya sabe cómo manejarlo ¿sí? entonces qué pasa, cuando
no hay una base clara cuando el estudiante no apropio, digamos, la estructura y no sabe cómo
usarla pues eso se va a ver reflejado en su escritura, cierto, porque no va a tener coherencia, no
va a tener como esa cohesión que buscamos. Cuando el estudiante ya logra apropiar ese
conocimiento logra apropiar esas estructuras y logre saber cuándo usarla, en que contexto no
entonces ahí es cuando él ya puede desarrollar muy bien un texto, puede describirlo y puede
producirlo, lo mismo pasa con el pensamiento crítico si, entonces cuando yo ya tengo organizadas
mis ideas entonces ya puedo hacer un ensayo muy claro, muy, muy bien o un artículo o el
hamburger paragraph, ¿cierto?
LMp17r17: Eh // mhm bueno como lo, lo, lo expliqué anteriormente este proceso de
metacognitivo que le permite al estudiante identificar eh debilidades y fortalezas pues le
permitirá eh planear y llevar a cabo las estrategias que le permitan p escribir efectivamente eh,
en inglés le permitirá monitorearse durante el proceso y a partir de, el siguiente nivel su
evaluación podrá de nuevo eh ser consciente de su aprendizaje f, ser consciente de lo que debe
mejorar f, ser consciente de eh en lo que es muy bueno f pues de esta manera tomar acción en
el proceso entonces por lo tanto la metacognición obviamente f es un proceso significativo, en el
proceso puntual que me preguntan de escritura en inglés.
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CBp17r17: eh pues básicamente les permite a los estudiantes ser, tener un proceso
reflexivo y conscientes, y ser conscientes eh sobre esa habilidad, si como identificar tal vez las
cosas en las o los aspectos en los que deben eh mejorar o perfeccionar o cómo estructurar mejor
sus escritos o las ideas a desarrollar.

18. Teniendo en cuenta que el portafolio es un recurso didáctico que permite recopilar y
evidenciar el proceso de escritura de los estudiantes ¿Cómo consideras que el portafolio
puede ser aplicado para desarrollar el PC?
SJp18: Bueno, ya para finalizar, teniendo en cuenta que el portafolio es un recurso
didáctico que permite recopilar y enseñar el proceso de escritura de los estudiantes, ¿cómo
consideras que el portafolio puede ser aplicado para desarrollar el pensamiento crítico?
MHp18r18: ¿Bueno, es que el portafolio me queda un poco ahí haces referencia aquí a la
cría? Eso es una. Es donde piensan. Es como una una, una, una pila de recolectar escrito. (Su
gesto expresaba duda) {Digamos que ellos ellos dicen portafolio. Es como que digan algo así. Es
una carpeta donde van poniendo diferentes escritos, se van desarrollando a lo largo de, digamos,
de del año en las clases de inglés. Sí, digamos en este caso. Entonces la pregunta, digamos, va
relacionada cómo consideras tú que es ese portafolio puede ser aplicado para desarrollar el
pensamiento crítico} Bueno, no sé qué quieres que te diga, una cosa es la palabra portafolio,
según el escritor. No sé si no, no, no estoy actuando como muy empapada con el portafolio. Sé,
sé que todavía se sigue utilizando muchísimo ciclar y de hecho creo que su su trabajo va
relacionado a eso. {Sí, si está relacionado con eso} Bueno, no, no sé. Creo que ahí el portafolio es
un gran ejemplo de lo que pueden. Primero llegar a demostrar los chicos. Sí, teniendo en cuenta
a partir de o desde dónde es que van a empezar ellos, ¿no? Porque la idea es que, si se quiere un
producto final, es una tarea final. Obviamente va a haber un proceso y siento que el portafolio
pues evidentemente va, va a demostrar, va a mostrar lo que ha sido ese, ese proceso de un chico
desde el comienzo hasta el final. Y bueno, yo ahí creería que las actividades a realizar
indiscutiblemente tienen que estar muy relacionadas con lo que son el desarrollo del
procesamiento para desarrollar el pensamiento crítico y así poder ver. Pues no sé la relación
portafolio con pensamiento crítico. Creería yo ahí si qué. Si me perdí
DCp18r18: Yo creo que cuando uno utiliza un portafolio tiene que colocarle alguna
finalidad o un hilo conductor, entonces depende nosotros también colocarle ese hilo conductor
que ayuda a desarrollar el pensamiento crítico, ¿no? Entonces no solamente escribir por escribir,
debemos tener un objetivo y el objetivo es que después de que escriba al estudiante, poder
cuestionarse sobre lo que escribió, entonces eso es una, una herramienta muy válida y es que no
solamente escribe sino bueno porque escribiste eso. Por qué razón dijiste en este párrafo tal
cosa. O porque opinaste o argumentaste sobre tal tema, sí, entonces creo que el hecho de
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cuestionar o de preguntar a nuestros estudiantes por qué. ¿Por qué hizo? ¿Porque describe ese
tipo de cosas? van a ayudar a desarrollar ese pensamiento crítico que es lo que muchas veces
pasan en las Escrituras como que ven, pero ¿por qué? ¿Cuál fue el error? Digamos, encontrar un
error, eso es desarrollar el pensamiento crítico también porque hay veces solamente subrayamos
el error y no le preguntamos bueno, pero ¿por qué lo escribiste? El hecho de que el estudiante
sepa por qué lo cometió. Ay no, profe, la embarre ahí yo sé. Ese tipo de cosas también desarrolla
el pensamiento crítico y metacognición.
LMp18r18: eh // bueno pues pienso que teniendo en cuenta que en ese portafolio, como
bien ustedes lo dicen, se recopilan ¿sí? sí, se archivan y se evidencia el proceso de cada uno de
ellos, ese proceso f puede ser analizado y evaluado por los estudiantes con el objetivo de eh
hacer un proceso metacognitivo y evaluar, evaluar dicho proceso de tal manera que ellos puedan
criticar su proceso, puedan evaluarlo, puedan explicarlo, puedan analizarlo y de tal manera
estarían involucrando el pensamiento crítico entonces pienso que ese portafolio es, es un recurso
efectivamente que les permite evidenciar su proceso, que les permite eh en hacer // tangible, si
tangible su proceso y les permite ver cómo el paso a paso de, de, de este camino y de esta manera
poder eh poder identificar como ya lo he dicho antes las, las debilidades f y tomar acción eh
planear nuevas estrategias que puedan, para poder sobrepasar estas debilidades y cada día ir
mejorando y mejorando en este proceso.
CBp18r18: Bueno, pues primero yo diría que es importante eh como planear según la
edad y según los, el objetivo que, que se tenga. eh primero, como enfatizar en las diferentes
diferentes, ¿qué, diferentes tipos de texto y con referente a los tipos de texto eh empezar a
implementar diferentes estrategias de escritura, de planeación, como los mapas mentales, la
lluvia de ideas eh pues dependiendo el eh tipo de texto enseñarles a los estudiantes la estructura
específica que deben de, que deben de tener estos textos y como el paso a paso no? (f) de cómo,
de cómo poder eh estructurarlos.
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Anexo 5 Entrevista Armada Con Descriptores
Entrevistador: SJ, AL
Entrevistado: MH, DC, CB, LM
Pregunta: P1, P2, P3
Respuesta: R1, MHR1P1
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DIDÁCTICA DE LAS LENGUAS
SEMINARIO DE INVESTIGACIÓN II
MAESTRANTRES: LAURA ARÉVALO
SARA JACOBO
ANGÉLICA LÓPEZ

ENTREVISTA ARMADA CON DESCRIPTORES
Objetivo de la entrevista: Identificar las prácticas de los docentes en la enseñanza del
pensamiento crítico en primaria.

Prácticas de enseñanza del pensamiento critico
Concepciones del pensamiento critico
Pensamiento critico como desarrollo de habilidades
Pensamiento critico y su aplicacion en contexto

Acciones en el aula
Actividades para desarrolar el pensamiento critico
Material didáctico

Formación profesional
Teniendo en cuenta que te desempeñas en el campo educativo,
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1. ¿Qué formación profesional complementaria has recibido después de culminar
tu pregrado?
LMp1r1: Angélica Buenas noches mi nombre es Lina Malagón docente de inglés del
colegio Cambridge, eh bueno pregunta número. Después de culminar mi pregrado hice un
diplomado en neuropedagogía y actualmente me encuentro culminando un programa de maestría
en didáctica del inglés con énfasis en ambientes de aprendizaje autónomo en la Universidad de la
sabana con convenio con la Universidad de Sydney.
DCp1r1: Bueno, realicé una especialización relacionada con tecnologías aplicadas a la
educación y después homologué y hice la maestría también relacionada con herramientas digitales
aplicadas a la educación.
CBp1r1: ah ok, bueno. Tan pronto terminé mi pregrado tuve la oportunidad de hacer un
curso de preparación para desarrollar las competencias comunicativas en inglés en un instituto en
Estados Unidos. Digamos eso fue lo complementario que hice enfocándome en la parte de
speaking.
1.1 ¿Cómo te ha permitido fortalecer tu desempeño como docente?
MHp1. r.1: Ehh Bueno, primero que todo, muchas gracias. Mi nombre es Melissa Herrera.
Llevo desempeñando como docente ya aproximadamente. Dios mío, no sé, unos 17 o 18 años. Y
si digo un poco más ya después de mi pregrado que fue en la Universidad de La Salle Licenciatura
en Lenguas Modernas Eeee pues ya tuve la oportunidad de terminar hace poco la maestría, la cual
he estado enfocada a problemas eee La escritura eee la maestría como tal está relacionada con la
enseñanza del español como lengua extranjera.
LMp1r1: Bueno pues de muchas maneras, principalmente en la reflexión e implementación
de estrategias efectivas en las prácticas de eh la enseñanza de lengua inglesa, en los procesos
especialmente de enseñanza y de aprendizaje de este idioma eh. Adicionalmente implementar
estrategias en, en, en las diferentes en las diferentes experiencias de aprendizaje en donde los
estudiantes desarrollen su autonomía mhm y su, su reflexión y su ser consciente de su proceso de
aprendizaje. Así mismo, como estrategias en donde se integran eh / nuevas tecnologías en esta la
práctica educativa entonces pienso que estos son como los los puntos claves de, de, esta maestría
/ que pues que me ha fortalecido mi desempeño como docente
DCp1r1: Pues la verdad al principio, yo decía que la bueno la tecnología era importante
pero no, no sabía hasta qué punto y resulta que con esto de la pandemia la verdad sentí que
era demasiado necesario que todos tuviéramos al menos una formación básica en esas
herramientas digitales que podríamos utilizar esta vez, porque yo creo que un docente se tiene
que ajustar también a las necesidades que tiene la sociedad en este momento (Los profesores
deberían tener una formación básica en herramientas digitales debido a las necesidades
actuales de la educación virtual) y en este momento en el que estamos es básicamente nos cogió
de sorpresa todo esto de la educación virtual y siento que me ha fortalecido en muchos aspectos
como la didáctica. (La formación en herramientas tecnológicas fortalece la didáctica) Entonces
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me parece que, que ha sido espectacular uno también tener la oportunidad como de implementar
todas esas aplicaciones, todo eso que a veces en papel uno aprende y lo puede uno implementar
ahora pues en el, en el aula de clase.
CBp1r1: me permitió, digamos, identificar estrategias y dinámicas que se enfocan en
desarrollar esas competencias en los estudiantes en aula. (f)
2. ¿Cuánto tiempo llevas desempeñándote como docente? y de estos, ¿cuántos
años han sido en la institución?
MHp2r2: Hoy más de la mitad, sí, definitivamente en el colegio, en el Melanie Klein
School, llevo exactamente los 12 años laborando como docente de inglés y también cumpliendo
otros roles.
LMp2r2: Llevo 10 años / siendo docente y en el Cambridge 6 años,eh llevo 6 años
DCp2r2: buena pregunta, como unos 4 ya para 7 añitos. En el Melanie Klein este es mi
cuarto año.
CBp2r2: Aproximadamente ocho años, en la institución llevo, este mi cuarto año.
3. ¿Cuáles asignaturas has enseñado en la institución durante este tiempo?
LMp3r3:eh, Ciencias Naturales en inglés, science, y por supuesto inglés.
DCp3r3: Bueno pues, fui profesora de preescolar entonces también fue como lo de la
motricidad y todo esto, también tuve la oportunidad pues de desempeñarme en ese cargo. Profe de
inglés, profe de español, comprensión lectora, todo lo relacionado con el plan lector también. Y en
el Melanie fui profe de Ciencias, fui profe de sociales, fui profe de comprensión lectora y de inglés,
soy profesora ahora.
CBp3r3: pues básicamente en la institución eh digamos que se enseña inglés, pero también
desde una perspectiva interdisciplinaria, es decir, que incluye otras áreas como ciencias, sociales,
historia, incluso literatura. ehDigamos que se enfoca un poco en el click (/) eh que promueve el
pensamiento crítico, la parte comunicativa, lo cultural eh entonces básicamente es eso,o sea es
inglés pero a través de otras disciplinas he venido enseñando inglés en el colegio.
Pensamiento crítico
Debido a que actualmente existe un gran flujo de información en diferentes medios, y las
dinámicas educativas se han acoplado a la necesidad de enseñar un mejor manejo de esta, el
pensamiento crítico ha surgido como innovación educativa en los últimos años. Teniendo en
cuenta lo anterior,
4. ¿Qué entiendes por pensamiento crítico?
MHp5r5p6r6: Es el llevar al estudiante definitivamente llevar al estudiante / a la mera
memorización de un texto de bueno de cualquier situación que se le esté colocando a él en el
contexto escolar, es invitarlo a proponer, interpretar, analizar eee Sabemos que lo que tiene que
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ver con pensamiento crítico, buenos sigue siendo un reto en cuanto al nivel escolar. Si hablamos,
obviamente nuevamente, el contexto educativo sigue siendo un reto. Pero bueno, creo que ya hoy
en día como docentes nos encontramos un poco más preparados, y digámoslo es un tema ya mucho
más cercano con el cual ya muchos podemos decir ok, si la invitación es ir más allá con el
estudiante, insisto pensamiento crítico. Bueno, la idea es escalarlo en muchos estadios que nos
exige el pensamiento crítico como tal, pero siempre y cuando estemos, como muy insisto,
empapados frente al tema y. Y pues a la vanguardia, ¿no? Porque creo que hoy en día, pues el
sistema educativo va a años luz entre eso, entre tantos cambios y tantos retos, viene este
pensamiento. Bueno, insisto, siento que tiene que ver con eso, invitar al estudiante a ir más allá,
analizar, interpretar, propoer con sus propias palabras, ¿no? Porque pues ellos se pueden poner
siempre de acuerdo a lo que, con base al texto, lo que sea el texto, pero no la invitación es con lo
que se entiende. Obviamente siempre teniendo en cuenta también sus conocimientos previos y el
contexto que se le está ofreciendo al estudiante como tal, no es un conjunto bien
particular. CONCEPCIONES
LMp4r4: Bueno para mí el pensamiento crítico es una habilidad requerida en el siglo 21,
es una de las habilidades que hace parte del siglo XXI eh / creo que es una habilidad de orden
superior en donde los estudiantes, pues hablando en un contexto educativo, demuestran su
capacidad de analizar, de evaluar lo que leen lo que escuchan lo que ven desde las diferentes
disciplinas.
DCp4r4: Para mí el pensamiento crítico es llevar, bueno, pues llevar la enseñanza a otro
nivel ¿sabes? porque no solamente repetir conocimiento sino desarrollar en el estudiante esa
capacidad de que pueda inferir, de que pueda hacer preguntas, de que pueda argumentar todas, C
y digamos y aplicar ese conocimiento también a la realidad para mi es eso el pensamiento crítico.
Aplicación
CBp4r4: Yo entiendo por pensamiento crítico eh (/) digamos que desarrollar en los
estudiantes competencias más de análisis eh que les permita a ellos como justificar, argumentar,
tomar posición frente a situaciones de o problemáticas de la vida cotidiana.
5. ¿Por qué es importante desarrollar el pensamiento crítico?
LMp5r5: (//) eh mmm bueno para desarrollar (f) estudiantes pensantes y con capacidades
y habilidades de indagación eh con el objetivo de que en un futuro sean personas (/) y profesionales
que aporten de manera significativa a la sociedad.
DCp5r5: Porque en la educación a veces lo que vemos es que solo hay que aplicar o enseñar
conocimientos y siento que hay una falencia ahí, entonces creo que el pensamiento crítico es como
la mejor vía para para hallar como, como una forma de tratar de solucionar esa problemática que
siempre ha estado constante en el medio educativo ¿sí? entonces no es solamente que el estudiante
aprenda, sino que aprenda a aplicar eso en su vida diaria y que también eh todo lo que lee pues
tampoco se lo coma entero de cierta forma, sino que se pregunte, haga inferencias, haga
predicciones. Digamos que también desarrollar un cambio más general ¿no? no solamente lo que
dice la lectura, lo que dice la profesora, entonces considero que eso es muy importante y también
cuando el sale y hace parte de la sociedad ¿cierto? cuando se convierte en un ciudadano es muy
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importante que un ciudadano tenga eso, porque también de ahí se desencadenan muchas cosas
¿no? Entonces creo lo que dice la televisión, creo lo que dicen las noticias entonces es importante
porque estamos formando los ciudadanos del futuro.
CBp5r5: Porque eso genera autonomía, digamos en, en los estudiantes para el desarrollo
de autonomía les permite, para resolver problemas o situaciones desde el día a día, digamos, para
el futuro de ellos.
6. ¿Qué habilidades se podrían desarrollar a través del pensamiento crítico?
MHp7r7p7.1r7.1: si como lo había dicho, habilidades hay muchas en la interpretación y el
análisis del proponer, el argumentar e ir más allá. Pues / creería yo que esas son como una de las
principales habilidades se encuentra este pensamiento, uno creería que a partir de esas ya el resto
viene por añadidura.
LMp6r6: eh como lo dije anteriormente habilidades de orden superior, como analizar,
interpretar, explicar, argumentar, evaluar, (/) y sobre todo desarrollar la competencia de indagación
la cual es fundamental en cualquier experiencia aprendizaje.
DCp7r7p7.1r7.1: Yo digo que el pensamiento crítico se puede aplicar en muchas cosas y
cuándo se aplica y se desarrolla digamos en ciertas habilidades ¿cierto? podemos obtener digamos,
la argumentación me parece que es una de las habilidades que con el pensamiento crítico se puede
llegar a trabajar. Para mí la inferencia es muy importante, que el estudiante infiera ¿cierto? no
solamente que sepa lo que diga el texto, entonces me parece que estas dos son habilidades muy
importantes que, por medio del pensamiento, que haga preguntas porque hay veces que, que vemos
poca participación en los estudiantes entonces esa parte comunicativa también la podemos
desarrollar mediante el pensamiento crítico.
CBp6r6: ¿habilidades se podrían desarrollar a través del pensamiento crítico? eh Yo diría
que la parte analítica, habilidades analíticas, habilidad de ahh (/) de argumentar su postura, de
argumentar sus puntos de vista eh ¿Qué otra habilidad podría ser? (p) de evaluar, diferentes
situaciones o diferentes contextos. Básicamente eso
6.1 ¿Por qué se deberían desarrollar estas habilidades en el aula?
LMp6.1r6.1: (//) mhm bueno pues para tener o contar con estudiantes activos,
propositivos, competitivos f en el buen sentido, motivados e indagadores, me parece que son
como los estudiantes ideales f, entonces desarrollar esta habilidad es clave.
7. ¿Cómo consideras que se aplica el pensamiento crítico de manera transversal en
la institución?
MHp7r7: realmente yo siento que aquí un punto clave son los proyectos, si uno trabaja
con proyectos eee (los proyectos fomentan el desarrollo del pensamiento) / teniendo siempre
en cuenta un tema de interés para los chicos, un tema muy cercano también a ellos. Bueno,
desde aquí podemos desglosar miles y miles de actividades, siempre con un propósito. Y el
propósito precisamente es eso, el desarrollo del pensamiento crítico. Pues la invitación,
obviamente a la hora de realizar un proyecto, va enfocada a la creación de una tarea final. (Los
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proyectos deben tener en cuenta actividades con propósitos y de interés y temas cercanos al
estudiante). No todo este proceso conlleva un. Bueno, es que valga la redundancia, <…>Un
camino largo, digámoslo así. Y en todo este camino. Obviamente tú vas encontrando precisamente
todas estas habilidades que hay, que son necesarias desarrollar a los estudiantes hoy en día para
para formar estudiantes competitivos. Desafortunadamente hace muchos años no sucedía eso y
hoy en día los chicos ya se prestan también para eso. Ellos ya vienen con otro chip. Entonces ya
uno dice ¡Wow! De hecho, ellos ya van más más allá. Pero el proponer actividades de interés
obviamente ayuda y apoya que los chicos desarrollen este tipo de habilidades de manera más
sencilla. E insisto, el contexto que sea cercano o de interés ayuda muchísimo.
LMp7r7: (//) Bueno pues yo creo que es de las diferentes disciplinas o materias eh se
desarrolla el pensamiento crítico, eh por ejemplo en Ciencias Naturales se les enseña a los
estudiantes a cuestionar mhm las diferentes teorías eh o partir de una pregunta a través del método
científico generar respuestas eh conocimiento y de esta manera desarrollar la competencia de
indagación que hace parte de una de las tres competencias que se deben trabajar en esta asignatura.
En otras asignaturas por decirlo así más humanistas eh de pronto cuando uno recolecta todos los
puntos de vista de los estudiantes y se ponen en cuestión y entre ellos eh dan su opinión y
cuestionan la opinión de los demás, claramente basados en conocimientos y argumentos desde la
literatura, eh hacen como esta crítica de una opinión de manera responsable eh a través de debates
eh a través de diálogos en clase mhm por ejemplo el colegio hace una actividad, eh la actividad
de la ONU en donde los estudiantes toman partida de algún país, se documentan eh a partir de ese
conocimiento pueden debatir y pueden argumentar sus puntos de vista en un debate muy
estructurado que, que realiza el colegio eh también pienso que eh es, es un, es un Colegio IB, es
un colegio con un modelo de bachillerato internacional mhm y esta, esta sección lo somete desde
las asignaturas que se imparten en la escuela alta, en escuela alta eh a,como TOK o biología creo
que, que ayuda a desarrollar esta habilidad en cada una de las actividades y, y creo que es uno de
los fuertes de, de. de este programa internacional.
DCp7r7: Más que todo digamos en el colegio siempre se tiene esa, digamos que ese
enfoque y es empezar siempre la clase por medio de una pregunta ¿cierto? y contextualizar
al estudiante. Entonces creo que son herramientas muy válidas para hacer preguntas ¿cierto? a lo
largo de la clase y se ven en todos, por eso trabajamos también a partir de proyectos que nos
pueden ayudar como a crear esas incógnitas o hilos conductores a través de la clase. Otra cosa
también es por medio de la contextualización del contexto en el que aplicamos el conocimiento.
CBp7r7: ¿de manera transversal en la institución? eh yo diría que constantemente, eh por
lo que te digo que eh se manejan temas interdisciplinarios y digamos que siempre las
unidades del libro, los temas que se trabajan, siempre surgen de hecho a través de
preguntas abiertas eh que les permiten a los, a los estudiantes eh pensar en situaciones de la
vida real. ¿Si me entiendes? o problemáticas de la vida real o no solamente problemáticas sino
situaciones de la vida real, que les permite a ellos abstraer, e ir más allá, uniendo también
uniendo como sus experiencias cotidianas y sus conocimientos previos. Es cómo integrar todo.
7.1 ¿En qué asignaturas consideras que es más relevante su aplicación?
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DCp8.1r8.1p8.2r8.2: Bueno, pues en general yo considero que todas ¿sí? yo considero que
todas, pero de pronto en los colegios se ha enfocado un poco más el pensamiento crítico en las
áreas de lenguaje español, inglés. Esa parte de comprensión lectora, como que en el currículo va a
aparecer esa palabra. Pero yo creo que en todas las asignaturas se desarrolla ya sea de manera
implícita, ósea no la encuentras en el currículo, pero están ahí, está ahí presente. iMPORTANTE
PARA DECIR QUE NO ESTA EN EL CURRICULO
LMp7.1r7.1: Bueno yo creo que en todas es muy importante (f), ya que como lo dije al
inicio, es una de las habilidades de eh el siglo 21 e pensamiento crítico, pero pues que se vea muy
evidente en Ciencias Naturales y en las humanistas, no sé sociales y la de lengua por supuesto
inglés, español / eh es en donde, en donde es relevante su aplicación.
CBp7.1r7.1: Yo diría que, en todas, yo diría que en todas es importante la
aplicación del pensamiento crítico, en todas.
7.2 ¿Cuál es el rol del pensamiento crítico en la institución?
Teniendo en cuenta la importancia de reflexionar sobre la información que recibimos y
sobre el propio proceso de aprendizaje.
LMp7.2r7.2: (//) mhm es un pilar de la institución creería yo, por ejemplo / es muy
importante en los proyectos, programa de proyectos que tiene el colegio como lo mencioné
anteriormente en el bachillerato internacional y desde cada una de las asignaturas es importante
y clave desarrollar este pensamiento crítico y mhm al igual teniendo en cuenta la metodología
que, que usamos en el colegio que es enseñanza para la comprensión, de alguna manera en la
última etapa que tiene esta, esta metodología que es la síntesis se evidencia el pensamiento
crítico, en el proceso obviamente esa evidencia f pero pues en esta etapa es en donde más los
estudiantes pueden dar eh razón de esta habilidad, pueden demostrar esta habilidad.
CBp7.2r7.2: El rol del pensamiento crítico en la institución eh Yo diría que va conectado
como al perfil IB o perfil internacional. eh Digamos que también, digamos de aquí a que los
estudiantes se gradúen ellos tengan la, tengan la habilidad de desarrollar posturas,eh de
reflexionar, de analizar los diferentes contextos a nivel internacional y poder promover, digamos,
en, de manera internacional, o sea no solamente teniendo en cuenta el contexto nacional.
8. ¿Qué es para ti la metacognición?
MHp8r8: Ehh es él. Es como el proceso que realiza el estudiante a la hora de aprender algo,
pero siempre partiendo de lo que // de lo que él sepa o ella conozca. Es decir, a partir de sus
conocimientos previos ay yo como que arranco y digo o que con eso que tengo, que ya conozco,
que sé. Voy a aprender más de esto, Voy ahora a aplicar esto, Ahora voy a realizar eso,mhm… No
es lo que es lo que recuerdo. {Vale, tranquila}
DCp8r8: La metacognición para mí es llevar, es cuando la persona apropia el conocimiento
y hace algo con ese conocimiento, para mí eso es la metacognición. Ósea, aprendí, pero no solo lo
dejé en ese nivel de aprenderlo, sino que lo apropié. ¿Cierto? ya es mío y con base en eso puedo
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crear algo, puedo crear, no sé, un texto, o puedo crear la solución ante una problemática para mí
es eso la metacognición.
LMp8r8: Bueno la metacognición para mí es aprender a aprender, es un proceso entonces
los estudiantes son conscientes de su aprendizaje (f) eh (/) tengo entendido que este proceso de
metacognición cuenta con 3 etapas eh las cuales son la planeación, el monitoreo y la evaluación
entonces durante estas 3 etapas el estudiante, basado en su (/) estilo de aprendizaje, en su proceso
de aprendizaje, en la reflexión de su aprendizaje planea (f) cómo llevar a cabo una actividad planea
las estrategias porque durante el proceso metacognitivo el estudiante identifica fortalezas y a su
vez identifica debilidades entonces al identificar fortalezas lo que hace mhm lo que hace es que a
su vez identifica estrategias (f), entonces mi fortaleza es esta entonces las estrategias que yo uso
para aprender eso son estas (f) y el estudiante se da cuenta que son efectivas (f) por tal razón las
utiliza. Al identificar debilidades tiene que planear e identificar estrategias que le permitan
sobrepasar esas debilidades y finalmente pues todo esto lo hace durante la planeación, el monitoreo
(f), estoy aprendiendo (f), estoy entendiendo (f), ese proceso, esa conciencia de su aprendizaje y
al final de la evaluación, soy muy efectivo en esto, aprendo así para esto, se me dificulta esto y a
partir de esa evaluación el estudiante, puede mhm identificar las estrategias o planear las
estrategias para llevar a cabo determinada tarea.

CBP8R8: <//>Bueno, para mí la metacognición eh es desarrollar habilidades eh digamos
más críticas, más analíticas eh de evaluar de tener, de desarrollar una postura eh frente a
diferentes,no sé situaciones. eh digamos que también requiere de activación de unas ideas y unos
conceptos previos o de unas habilidades previas para para poder desarrollar la metacognición.

9. ¿Cómo crees que desarrollar la metacognición pueda mejorar el desempeño de
los estudiantes en el área de inglés?
MHp9r9: Um, bueno, yo digo que el área de inglés debe ser un área muy cercana a la vida
y a la cotidianidad de los estudiantes, siento que esta es una manera que los estudiantes pueden
aprender muchísimo, mas no brindando meros temas sueltos. Por el contrario, la idea es encontrar
e interdisciplinariedad en todo el sentido de la palabra. Así desde algo muy, muy abstracto,
empezar a ofrecerle a los estudiantes lo que es el inglés como tal y. Y bueno, yo siento que a
partir de, insisto un tema abstracto, llamémoslo así, se puede empezar a manejar ya todo
para llegar a lo concreto. Y desde ahí podíamos hablar de lado como la metacognición a partir
de lo que tienen los chicos contextos cercanos. A partir de un de un tema contexto abstracto
general.mhm…
DCp9r9: Me parece muy importante porque a lo largo de los años se tiene en cuenta el
inglés como, se enseña el inglés de una manera muy gramatical. Sí. Considero que la
metacognición nos abre a un enfoque mucho más comunicativo donde el estudiante dice, Bueno,
ya aprendí la gramática, ya la tengo ahora la propio y la aplicó en los contextos reales, en un
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supermercado, en un restaurante, etc. entonces consideró que en inglés es muy importante, no sólo
quedarnos en el nivel de bueno, ya enseñé cómo se dice o ya enseñé el vocabulario ya enseñé la
estructura, sino llevarlo a ese nivel donde lo apropió el chico ya lo sabe y ya sabe cómo usarla, y
en qué contextos usarla.

LMp9r9: Bueno, como lo mencioné anteriormente, creo que la metacognición es clave, y
es un proceso muy importante en todas las, desde todas las asignaturas. Eh (//) pues el hecho de
ser consciente de su, de su proceso es algo significativo (f) y algo que posibilita el, el aprendizaje
y, y hace una experiencia de aprendizaje más efectiva. En el caso de, de una segunda lengua eh
digamos que está en todo, no? pero voy a relacionarlo con la competencia comunicativa, muy
importante obviamente desde, desde las diferentes habilidades, el uso que el estudiante, el uso de
las estrategias metacognitivas eh lo conlleva a reflexionar sobre la forma en cómo (/) ejecuta
cognitivamente determinada tarea eh en inglés pero a su vez lo apoya en el reconocimiento de
aquellos aspectos de pronto digamos afectivos eh que puedan estar interviniendo en ese proceso
de aprendizaje de la segunda lengua eh no sé cómo la ansiedad, la frustración, entonces con la
metacognición el estudiante se vuelve más consciente de los mecanismos que le ayudan a resolver
esos conflictos comunicativos, de los mecanismos que, que le ayudan a identificar las estrategias,
las debilidades y las fortalezas en su proceso entonces ese proceso de reflexión eh (/) permite poner
a disposición del estudiante herramientas útiles eh que le permiten evaluar, evaluar eh su proceso
a la hora de comunicarse en una segunda lengua y como lo dije anteriormente en la pregunta, en
la última pregunta, eh a partir de esa evaluación identificar que estuvo bien, que no estuvo bien y
qué estrategias implementar con el objetivo de mejorar en esa, en esa habilidad, en esa habilidad
comunicativa en una segunda lengua. Si, como planificar y otra vez hacer ese proceso para, para
llegar, llevar a cabo su desarrollo comunicativo en la L2.
CBp9r9: eh Que les ayudaría, digamos, a tomar conciencia eh frente y reflexionar frente a
diferentes situaciones de la vida cotidiana.

Prácticas docentes
Sabemos que en el desarrollo de las clases se han privilegiado algunas habilidades
enfocadas al pensamiento crítico que permiten formar seres humanos conscientes de su propio
proceso, acciones y de sus experiencias cognitivas, por lo tanto

10. ¿Cómo crees que se aplicaría el pensamiento crítico durante las clases bajo
alternancia?
MHp10r10: ¡Wow! Yo digo que es un reto grandísimo. Bueno, ya llevamos en este tema
prácticamente más de un año. Créanme. Al comienzo fue complicadísimo en todo el sentido de la
palabra. Pero un plus es que los chicos hoy en día también son muy tecnológicos. Y uno sabe,
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como docente ella puede encontrar sin número de actividades, páginas y herramientas que
realmente le ayudan a uno ya mucho a desarrollar esta parte, insisto. Al comienzo fue muy
complicado, pero bueno, ya hoy en día lo que si les puedo ofrecer a los chicos son actividades
similares a las que uno puede trabajar en el colegio, digámoslo así. Cierto, Entonces, eh Pues
bueno, indiscutiblemente creo que también depende de uno como docente el brindar las
herramientas tecnológicas en su momento a los estudiantes con el fin de desarrollar este tipo de
habilidades. Si siento que depende un poco más, es también de él como del potencial del docente
en su momento a la hora de ofrecer un material válido y. Y bueno, que realmente sea útil para el
proceso académico del estudiante.
DCp11r11p11.1r11.1: Muy buena pregunta, Sabes, eso es una muy buena pregunta.
Porque. Porque pues debido a lo que está pasando actualmente, uno tiene que encontrar la manera
de sí o sí. Entonces. Para mí encontrar, digamos el pensamiento crítico es como, yo lo que hago
es usar las cosas que están alrededor o que son tendencia en los niños, entonces bueno, tu qué
piensas, y ahorita que estamos con esto del conejito Ralph. Digamos, si cojo ese tipo de cosas que
son llamativas para los niños que son actuales. Y hago preguntas y de esa manera también uno lo
que es el contenido o lo que me piden enseñar. Entonces esa es la manera como yo. Pues hacer,
porque igual no influye. No influye si estas detrás de un computador o si estás ahí. Porque son
cosas que a todos nos rodean, entonces digamos que por medio de esas cosas he tratado como
desarrollar, de hacer preguntas y también se les llama mucho la atención. De qué bueno, puedo
hablar de lo que es tendencia ahorita y puedo utilizar la lengua y puedo aprender estructuras, y
puedo aplicarlas y puedo apropiarlas.
CBp10r10: Digamos que todo sería teniendo en cuenta una planeación previa, ¿no? eh
tendría que planear, todo iría en la planeación eh de las clases. Eh, Pero pues básicamente tendría
que desarrollar dinámicas o actividades en las cuales eh siempre haya momentos, en los que
se promueva eh al estudiante a preguntar constantemente, a desarrollar esa parte de hacer
preguntas constantemente, de generar discusiones y puntos de vista entre los, entre los
estudiantes que genere, digamos, unifique o se articule (f) conocimiento entre todos. Y en ese
orden de ideas, podría ser también como dinámicas de debates, o sea que constantemente se
promueva la, la participación de, se enfoque en la participación de los estudiantes en sus
puntos de vista y se haga una retroalimentación y un proceso reflexivo sobre esto, sobre
digamos sobre el tema en que se esté trabajando.

10.1 Cuéntanos, en tu rol como docente ¿Qué experiencias has tenido en donde el
pensamiento crítico ha sido un criterio relevante?
MHp11ar11a: mmm ¿Qué experiencias? // Bueno, yo digo que no. Yo insisto con el pasar
de los años, eh/ Me he enfocado mucho en la realización de proyectos, mini proyectos
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digámoslo así en las clases de inglés. (los proyectos o mini proyectos se han trabajado mucho
en las clases de inglés). Y pues definitivamente hay que llevar estos mini proyectos a la realización
de una tarea final, sea cual sea una presentación o la realización de una de una actividad,
llamémoslo obra teatral e la presentación de un poster. (los proyectos cuentan con un tarea final)
Sea cual sea la tarea final, siento que los chicos realmente, pues aquí se está trabajando
definitivamente lo que es este proceso. Este pensamiento del que estamos hablando, ehhh Porque
indiscutiblemente se involucran todo tipo de. De habilidades, ideas y de criterios. ( los proyectos
desarrollan el pensamiento crítico y diversas habilidades). Ehm. Sí, cierto que en la realización
de mini proyectos es indispensable y creo que eso es un boom ya, pues a nivel mundial, llamémoslo
así. Si la realización de proyectos definitivamente ayuda mucho y arrastra demasiado lo que es
este pensamiento. Porque definitivamente se va por donde sea que tú lo quieras enfocar, siempre
vas a estar apoyando al estudiante en cuanto a éste, en cuanto ese pensamiento se refiere.
LMp10.1r10.1: Pues como les conté antes, eh fui profesora o he enseñado Ciencias
Naturales entonces el pensamiento crítico es muy notorio en esta asignatura desde que una de
las habilidades para desarrollar es la indagación y pienso que la indagación va de la mano del
pensamiento crítico. eh las, los métodos de, de investigación digamos con los niños cuando se
hace un reporte un laboratorio, un reporte de laboratorio, eh seguir el método científico, eh la
pregunta, las hipótesis y todo este tipo de cosas que nos conlleva a una respuesta basados en los
conocimientos previos, (Los niños crean conocimiento, respuestas y cuestionan a partir del
conocimiento previo y del uso de diversos métodos de investigación) en lo que arroje la, la, la
parte experimental, todo esto lleva a que el niño cuestione a, que el niño cree con base en los
resultados, eh cree conocimiento, construya conocimiento, de su punto de vista // con
responsabilidad, (En ciencias la experimentación genera que los niños creen conocimiento
responsablemente) no simplemente doy mi punto de vista porque yo creo que es así no, si no
que se basa en digamos en un bagaje enciclopédico, en unos conocimientos previos para poder
dar su punto de vista;( analiza eh cuestiona, evalúa entonces yo creo que en Ciencias es un, un,
un ejemplo muy claro de cómo se lleva y se desarrolla eh y se eh contribuye a este desarrollo del
pensamiento crítico en los niños, en los estudiantes.
CBp10.1r10.1: ¿en donde el pensamiento crítico ha sido relevante? Pues digamos que (/)
eh digamos que eh en mi clase enfoco mucho el pensamiento crítico, por lo que te digo
que siempre se maneja a partir de preguntas abiertas las unidades que trabajamos (en las unidades
que se trabajan se manejan preguntas abiertas) eh pues digamos cuando hay las diferentes
etapas eh que se maneja en la enseñanza para la comprensión en el colegio, cuando empezamos a,
a, desde lo más básico sería la parte de exploración de conocimientos previos, después cuando se
va a una etapa guiada en la cual es el, el docente cumple el rol de guiar al estudiante en ese proceso
y ya en una parte de síntesis cuando ya el estudiante mhm sintetiza o demuestra todo lo adquirido
en las dos etapas previamente, pues digamos que es significativo ver eh esa parte autónoma y la
adquisición de ese conocimiento teniendo en cuenta eh la parte crítica. ¿ Por qué digo la parte
crítica? porque siempre se enfoca en que ellos argumenten, reflexionen sobre sus propios
pensamientos, sobre sus propias eh prácticas, sobre sus propias experiencias en el aula y en la vida
cotidiana.

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 231

11. ¿Con que frecuencia se implementan actividades relacionadas con el PC en tus
clases?

MHp11r11: Bueno, lo ideal sería de verdad, ojalá, por lo menos casi que a diario. Pero
créeme, créeme que en ocasiones es un poquito complicado porque el sistema educativo de nuestro
país, pues desafortunadamente es de otra manera, nos exigen en otras cosas, nos exigen tiempo,
nos exigen temáticas, nos exigen cumplir con eso. Entonces, desafortunadamente, en ocasiones el
corre corre nos no nos permite desarrollar en los chicos ese tipo de habilidades. Claro, insisto, si
tú como docente definitivamente ves y puedes y se dé la oportunidad perfecta. Como dije, a
partir de acciones de este tipo como mini proyectos y puedes enfocar y llevar todo por ese
camino, siempre y cuando tengas tema syllabus un todo en cuenta. Yo creería que de mi parte
prácticamente sí lo trabajo casi que he digámoslo unos tres veces por bimestre con lo de los mini
proyectos. (se trabajan los miniproyectos como actividades relacionadas con el pensamiento
crítico siempre y cuando se tenga en cuenta un tema y un syllabus).
DCp11r11: Bueno pues del dicho al hecho cambiar un poco, porque cuando a uno lo ponen
a planear, uno planea unas clases muy perfectas donde siempre haces preguntas. Pero resulta que
cuando ya tienes qué pasar notas es un poco difícil, no, cómo estar... Pero pues yo trato siempre
de que al menos el tema o el contenido que tengo, apropiarlo de alguna forma o
contextualizarlo de una forma ósea siempre la temática, así me doy una clase donde sea como
más que todo discusión más que todo hablando que no sea sólo digamos, actividades que hoy
solo vas a hacer listening no. Dedicarme solamente a una clase por tema a una discusión que
sea una hora completa donde todos puedan hablar, donde todos puedan argumentar.
LMp11r11: En el caso de inglés, como es una / asignatura / eh bueno el, el, el, // los libros
que nosotros usamos la metodología es comunicativa, el enfoque es comunicativo pero
digamos que los temas eh // es interdisciplinar, lo enseñamos de manera interdisciplinar o
sea tenemos temas que son excusas para desarrollar eh desarrollar, desarrollar habilidades
comunicativas temas de sociales, temas de Ciencias, temas de historia, (Se trabaja un libro
con temas interdisciplinares y con la metodología del enfoque comunicativo) entonces con base
en eso, desde las diferentes perspectivas y disciplinas se desarrolla el pensamiento crítico de los
niños a través de debates, a través de conversaciones, a través de, // de cuando generan sus puntos
de vista y se ponen en discusión entre ellos mismos eh los, los ponen, evalúan los critican de alguna
manera entonces con experiencias como esas, se está desarrollando el pensamiento crítico en los
estudiantes desde esta área. (el desarrollo de habilidades comunicativas en inglés es la base para
implementar actividades interdisciplinares relacionadas al pensamiento crítico tales como
debates, conversaciones).
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CBp11r11: Bueno, digamos que, como te dije anteriormente y bueno , digamos que lo
procuro aplicar eh teniendo en cuenta las tres eh etapas de la enseñanza para la comprensión. Pero
digamos que en la parte donde más se enfoca es en eh la parte de, de síntesis, que como te digo
que ya es un proceso más autónomo del estudiante y largo. Entonces se enfocaría más en esa parte
de cierre de ese tema.

Teniendo en cuenta el PEI, la planeación, el syllabus del área y los objetivos a lograr.

12. ¿Qué actividades desarrollas usualmente con los estudiantes y que propósito
tienes al desarrollarlas? Cuéntanos tres de estas.
DCp12r12: Bueno. Me gusta mucho colocar situaciones hipotéticas. Sí. entonces, qué
Harías en este, en esta situación. Esa me funciona muy bien y la utilizo mucho en el speaking.
Digamos que a ellos también les gusta cómo ponerse en la posición de. Hay que harías si fueras
no sé, presidente. Eso es espectacular uno ver, digamos las ideas que ellos tienen. Es muy
interesante también porque cada uno empieza a participar más, eso me gusta mucho. En cuanto a
lectura, a mí me gusta mucho cuando leen que ellos produzcan un final alternativo al capítulo
o al libro que estén leyendo. (Para trabajar la habilidad de lectura se emplea la estrategia de
escribir un final alternativo). Eso también digamos que es muy llamativa y lo he podido aplicar
en los diferentes niveles y me ha funcionado. Otra de esas. Cuál más te digo. En los listening me
gusta mucho utilizar también, digamos vídeos, vídeos, partes de películas o entrevistas bueno
depende, pues también de la edad de los chicos, digamos los chiquitos, las partes de las
películas a ellos les encanta con subtítulos y todo debido al nivel (Se trabaja la habilidad del
listening a través de material audiovisual como videos, películas, entrevistas de acuerdo a la
edad y al nivel de los estudiantes) y hacer preguntas como qué harías en el caso del Gatico, o
preguntas ya más de acuerdo a la comprensión pues como la situación que se presenta en el
video, esa también es otra que me gusta mucho. (Se plantean preguntas de comprensión a
partir del material audiovisual trabajado).

LMp12r12: Bueno, el propósito es desarrollar sus habilidades comunicativas en inglés
p entonces eh tenemos actividades conversacionales todos los días eh existe un tema tenemos
3 tópicos durante el período entonces por ejemplo tuvimos el primer tópico es “¿Por qué es
importante cuidar a los animales?” entonces empezamos todos los días con, la idea es que sea
como este enfoque comunicativo, actividades conversacionales, puntos de vista, experiencias que
hayan tenido relacionadas con el tema eh documentales que hayan visto de los animales, de los
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animales en vías de extinción eh bueno que ellos comuniquen y hablen en un contexto por decirlo
así / natural, auténtico, que expresen sus ideas, sus experiencias de una manera muy, muy mhm
natural entonces cuéntanos tres de estas, bueno como lo dije ya eh donde comparten sus
experiencias, podemos decir que es una una de estas. eh También mhm basado en lecturas, los
niños también dan su punto de vista y pues obviamente utilizan diferentes estrategias para, de
lectura para, para // demostrar la comprensión del texto. Eh escritura también tenemos obviamente
una de las skills o habilidades que se deben desarrollar, la escritura, eh tenemos diferentes tipos de
texto que debemos escribir en cada uno de de los temas, un email, un ensayo de opinión o también
un, un reporte entonces eso serían como como los ejemplos de lo que hemos hecho.
CBp12r12: ah ok siempre partimos digamos, de un tema, un temática en general hacemos
por decir entre todos hacemos lluvia de ideas después se hace una retroalimentación eh la
socialización de esta lluvia de ideas, obviamente depende del tema. También se puede hacer
debates eh cuando se hace también la parte de lluvia de ideas eh pues se promueve al estudiante a
que planee eh o fomente soluciones a la problemática que estamos trabajando o a la situación de
la cual estamos hablando. O que también parta también de cómo sus experiencias propias para dar
ejemplos o sea que sea consciente de sus experiencias propias para dar ejemplos en la adquisición
de eh del tema que estamos trabajando. También trabaja uno como la parte de debates, discusiones
constantes, puntualmente sería como esas dos.

12.1 ¿Cuáles de estas están relacionadas con el pensamiento crítico? ¿Por qué?
MHp12.1r12.1: Bueno, es que en realidad en inglés en donde estoy trabajando, allí se
trabaja por habilidades. P Sí, ok. Lo que es el listening, speaking ,reading ,writing y considero que
a partir de la realización de cualquier tipo de actividad, sea cual sea enfocada a una a una habilidad,
pues obviamente también aquí se está apoyando este tipo de pensamiento sí. E insisto, por ejemplo,
nuestras actividades de habla de speaking son muy relacionadas a los contextos de los chicos. (Se
desarrolla la habilidad de speaking a partir de una situación real relacionada al contexto de los
estudiantes) Entonces, eeeh. Sí, siempre se les pone a una imaginación, una situación, pero no
como imaginaria. Y a partir de ahí como que bueno, entonces vamos a realizar esto, tú vas a
inventar ahora esto, vas a crear esto, que vas a realizar una presentación PowerPoint. Bueno,
porque esa es nuestra nueva nueva metodología y bueno, y el producto final les vamos a presentar
a la teacher y a tus compañeritos. (A partir de situaciones se generan productos finales para la
clase). Entonces sí, sí, allí también, obviamente al trabajar por habilidades, pues prácticamente se
está trabajando en este tema constantemente.
DCp12.1r12.1: Para mí el de las situaciones hipotéticas, me parece que, es más
digamos que relacionada con el pensamiento crítico porque los pone como analizar, sí. Me
escuchan. Los pone a analizar más la situación, qué harían, que no harían. Entonces digamos
que eso me parece más más enfocada al pensamiento crítico. La de lectura no, no me parece
tanto, o sea, digamos que, si hay un proceso de producción, sí, pero no me parece tan enfocado,
pues a pensamiento crítico no tanto. En los vídeos, lo que te decía, a veces se pueden preguntar
cosas muy puntuales o también lo mismo que Harías en una situación del gatico, o bueno
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depende de la película o de la situación allí también se podría como utilizar un poco la parte
de pensamiento.
LMp12.1r12.1: Todas, todas, todas están relacionadas con el pensamiento crítico de alguna
manera. mhm digamos que, que, en el ejemplo que mencioné anteriormente que era ¿por qué es
importante cuidar los animales? cada uno da su punto de vista desde su experiencia, desde los
conocimientos que tengan eh , cada uno da su punto de vista, en algún momento se corrigen o se
cuentan “no, esto fue así” “yo vi la propaganda del conejito Ralph” creo que es, entonces eh estas
marcas, y entonces todo este tipo de cosas, todo este tipo por decirlo de alguna manera de
conversación, eh / uno, desarrollan esta habilidad, pensamiento crítico, dos, eh desarrollan la
habilidades comunicativas en inglés al mismo tiempo.
CBp12.1r12.1: el debate porque es cuando ellos, tienen que eh argumentar, justificar
sus, su punto de vista con referencia, referiendo, perdón, teniendo en cuenta un punto, un
tema específico.

13. ¿Cuáles son los criterios que tomas en cuenta para seleccionar el material que
usas en las clases?
MHp13r13: ¿Criterios de evaluación? {no esos criterios que tú dices. Bueno, siempre que
voy a seleccionar material, tengo en cuenta esto, esto a esto para tus clases de inglés}
ok. A pesar de que un syllabus de un colegio nos brinda mucha gramática, intentó que las
clases obviamente no sean tipo gramatical. Insisto, no busco muchos contextos cercanos a los
chicos, eh Y pienso que esto es fundamental ,si tú partes de algo llamativo para los chicos. Sea lo
que sea. Créeme que los chicos primero van a comprender más van a estar interesados, porque
desafortunadamente, si yo no estoy interesado, pues no aprendo. Y eso es una realidad. Y esa es
una realidad. Sea un adulto pequeño. Entonces yo siento que lo fundamental es brindarles a los
chicos temas de interés y a partir de ahí sí ya arrancar y brindarle lo que venga por añadidura. Yo
siento que eso es fundamental, brindarles a los chicos temas que realmente les llame a ellos la
atención, que sean muy cercanos a su realidad. De lo contrario, créeme que a veces uno siente
como que estuviera, como si estuviera nadando contra la corriente.{Contra la corriente, si}
DCp13r13: Depende el nivel de los estudiantes, no, entonces, primero, pues como es inglés
entonces también mirar el nivel de los estudiantes pues para que entiendan. Segundo, que sea
llamativo. Sí, entonces sí, no sé, si es una película, pues mirar qué tipo de películas les gustan a
los chiquitos, cual es la que está en furor o en tendencia en ese momento. O de lo que ellos están
hablando. También que tengan a veces, ese tipo de, que se presten para, para brindar este tipo de
actividades de, de lo que decíamos de pensamiento crítico, sí que no sea un vídeo, pues que no
tenga ninguna finalidad u objetivo, sino que tengo, sea un video donde a partir de eso pues pueda
sacar muchas preguntas, no porque hay unos que son muy planos o pues el tema no es muy
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llamativo. Yo creo que también lo que sea llamativo, el nivel de los estudiantes y pues también
que tengan como objetivo, una finalidad en la que pueda utilizar...
LMp13r13: Bueno pues nosotros usamos un, un libro de inglés el cual está eh
estratégicamente estructurado para desarrollar cada una de las habilidades en inglés Se
desarrollan las habilidades en inglés a través del libro) y ya,las herramientas plataformas p,
que usamos teniendo en cuenta la situación actual de manera remota y también con los
estudiantes presenciales, en nuestro caso que tenemos esta alternancia, eh todo tiene un
objetivo f. (En la alternancia y presencialidad se usan varias plataformas y herramientas con
un objetivo) Obviamente si yo uso un Nearpod p, más allá de lo genial que pueda ser la, la
herramienta, la plataforma mhm está por encima eh el objetivo eh de mhm aprendizaje, está por
encima eh la pedagogía, no? (el objetivo de aprendizaje es fundamental en las herramientas)
entonces obviamente cada uno de los, de los, de las herramientas que se usan para, para desarrollar
una clase tienen, tiene un objetivo pedagógico eh tiene un objetivo de eh aprendizaje. (Todas las
herramientas de clase tienen objetivo pedagógico y de aprendizaje). Entonces los criterios que
tomamos en cuenta el objetivo aprendizaje, el objetivo pedagógico, el desarrollo de habilidades,
que pueda desarrollar la habilidad, las habilidades comunicativas: speaking listening, writing and
reading f, que pueda desarrollar esas habilidades, que cada una de las actividades y plataformas
que yo use le apuntén así sea a una de esas habilidades y que estemos eh obviamente
desarrollandolas que pues es la idea.
CBp13r13: ¿Que qué criterios tengo en cuenta? (p) Bueno, digamos que para, para
diseñar,,bueno pues primero que sea dinámico, que sea algo que esté muy relacionado eh sí,
que esté relacionado a las, al contexto del estudiante, es decir a, a situaciones, situaciones
que, que esten relacionados perdón material, material a cosas que a ellos les guste o que esté
relacionado a su contexto cotidiano. (//) Y Bueno lo otro pues dependiendo la habilidad o la
competencia que vaya a trabajar o en la que yo me quiera enfocar. Si va ser writing pues toca
mirar qué material es eh propicio según la edad de los estudiantes, eh También tendría que tener
en cuenta cosas o temas que a ellos les gusten. Creo que es importante, importante también tener
siempre en cuenta la parte de la motivación del estudiante, digamos que no sean temas que se
impongan siempre en el aula, sino que los motiven a ellos a aprender constantemente.

14. ¿Qué tipo de recursos didácticos aplicas para que los estudiantes reflexionen
acerca de su proceso de aprendizaje?
MHp15r15r15.1: Qué tipo de recursos? Bueno, pero es que esto aquí ya vendría como a la
hora que los chicos en presenten lo que… {sí. Cuando ellos dicen, por ejemplo bueno, yo sé que
estoy mal, teacher, yo sé que cometí este error, utilizas algún tipo de recurso para que ellos lleguen
así en ese proceso}
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Eh Bueno, dentro de la clase. Pues realmente esto sucede mucho, no, Eh A la hora de ellos
de pronto pronunciar algo, a la hora de pronto decidir como se dice tal cosa, eh, Si yo en su
momento lo que hago es un0 los invito a que primero bueno, repitan, intenten decir qué es lo que
quieren, eh Luego lo que hago es como la reflexión de bueno, vamos a decirlo como tiene que ser.
Vuélvelo a repetir, por ejemplo. Y lo hacemos igual con palabras. Por ejemplo, que yo no maneje.
Yo trato de hacerles uso del diccionario de alguna manera, no tan saqué el diccionario y
hágale. No em Hemos tratado de manejar un diccionario que ellos mismos hicieron. Ahí
escriben las palabras que ellos por el lo conozcan y hacen su dibujito, por ejemplo, o escriben
el concepto que tienen en su momento de la palabrita em. (los estudiantes elaboran un
diccionario con dibujo y concepto de la palabra). Bueno, pues porque como, como recursos, así
como tal, si existen sinnúmero de talleres de un tipo de actividades que los ayudan, como mhm.. a
reforzar, llamémoslo así, sí, pero si estamos hablando en el momento como ayuda a que los chicos
lo hagan, sí, también de esa manera. (Existe variedad de recursos para reforzar conocimiento).
Ahora creo que esto es la nueva era en cuanto a la nueva situación, eh, El llevar a los chicos que
realicen la presentación en su momento las actividades también ha sido excelente, porque tú
también tienes la oportunidad de estar revisando. Bueno, pasaba en el salón de clase, pero siento
que esta esta manera como que los motiva un poquito más. Y lo que hice al computador sigo
yo.Listo, la Teacher me dijo eso,vamos a corregir esto de una vez. No sé, siento que por ese lado
como que, Pues me ha funcionado un poco más más así, sí.
DCp14r14: Bueno, hay una parte, que este año estoy implementando uno que se llama
exit ticket. Básicamente se les da al final, como un ticket de salida en el que ellos tienen que
responder una pregunta. Sí, pero no es relacionada con el tema, sino de bueno ¿qué aprendiste
hoy? Esa es una pregunta muy, muy base, digamos, en ese tipo o ¿Cómo te sentiste en clase? o
¿Dime algo nuevo que te sorprendió? Sí, ese tipo de cosas es una que me gusta mucho, porque ahí
puedo ver más o menos si la clase si cumplió con el objetivo inicial.
LMp14r14: eh la autoevaluación. Ellos mismos se les da, por ejemplo lo que yo hago es
decir, darles al final de la clase dime 3 cosas que te parecieron muy fáciles, interesantes que hayas
aprendido, dime dos cosas que no te quedaron muy claras que necesitas mhm más información,
que no fue tan fácil de entender y ya, de esta manera el estudiante estaría reflexionando en su
proceso de aprendizaje durante la clase, en su proceso de comprensión durante la clase. Eh también
les hago peer assessment p entonces cada, entre ellos se evalúan, entre ellos se comentan mhm
me parece también muy importante. Y tambien de pronto, eh a veces uso estrategias como la del
semaforo entonces en rojo no entendí, en amarillo esto no está muy claro y en verde está súper
fácil o uso emojis eh para las clases remotas “bueno si todo queda claro envíenme Caritas felices
si no..” bueno la verdad hay muchos, muchas maneras de que ellos puedan reflexionar de su propio,
de su proceso de aprendizaje.
CBp14r14: : eh Vídeos, eh vídeos, imágenes en los que tengan que comparar eh
comparar, o sea imágenes que tengan que comparar diferentes situaciones eh lecturas, eh
lecturas en las haya siempre, por decir algún problema simple, así un problema y eh, que a
través de ese problema pues ellos planteen , eh una discusion o planeen, planteen una solución
a ese problema eh dígamos a través de la lectura también se puede, o a través de las imágenes,
(a partir de una situación problema planteada en imágenes, lecturas los estudiantes discuten,
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plantean soluciones y desarrollan rutinas de pensamiento) también trabajo mucho la parte de
las imágenes se puede trabajar mucho de la,las rutinas de pensamiento. Como ¿qué piensas
que va a pasar? ¿Cuál crees que sea el problema? ¿Cuál sería la solución? se trabaja mucho de eso,
para trabajar el pensamiento crítico. (se trabajan las rutinas de pensamiento y pensamiento
crítico a partir de imágenes)

14.1 ¿Qué resultados has observado al aplicar estos recursos? Cuéntanos una
experiencia.

LMp14.1r14.1: eh el solo hecho de hacer sentir a los estudiantes, de, de empoderarlos de
esa manera, de decirles que con tranquilidad “dime ¿qué aprendiste, qué, qué te pareció difícil,
que no aprendiste?, expresame esto con un emoticon” / simplemente me, me parece
significativo y me parece importante no solo para ellos, no sólo por ellos y para ellos sino también
como docente, como docente para mí es importante identificar como, como esos aspectos en los
que debo mejorar o en los que debo de pronto todas, todas las clases son diferente, todos los
cursos son diferentes, entonces de pronto en este curso en el A entendieron esto pero en el B
no tanto, entonces tengo que mirar qué estrategias implemento aquí porque pues todos los
niños, todos los seres humanos somos diferentes, con diferentes necesidades, con diferentes
estilos aprendizaje, somos muy diferentes entonces lo que me pudo funcionar en un salón puede
que no me funcione tan bien en otro. Entonces eh / esta evaluación formativa porque eso es una
evaluación formativa, eh me permite eso, identificar esos aspectos eh a mejorar y identificar f el
proceso de cada uno de mis estudiantes.
CBp14.1r14.1: listo, estos tres eh digamos que eso fue en una cuestión de
analizar una situación que había en específico en una imagen. Eh Lo que se hizo
fue cómo promover a través de preguntas abiertas, eh que analizaran ¿qué opinas
que está pasando en la imagen, eh ¿Qué crees que va a pasar ¿cómo solucionarías
ese conflicto? (f) Entonces digamos, como era una imagen eh de un problema
simple que les puede pasar a ellos en,en la vida cotidiana pues digamos que ellos
eh analizaron fácilmente eh la situación y pudieron dar una solución fácil a la, la
problemática que estaba o no la problemática, la situación que estaba en la
imagen. Entonces, digamos que la parte visual ayuda mucho a que ellos
reflexionen sobre su propia realidad.
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15. ¿Cómo influiría el pensamiento crítico en el proceso de escritura de los
estudiantes?
MHp15r15: Bueno, yo digo que debemos tener algo claro, si un chico no tiene un proceso
en cuanto a la lectura, el si un chico no sabe leer. Llamémoslo así. vaya el problema en cuanto a
la hora de escribir textos en cualquier lengua, sea español, inglés, sea cual sea, esto nos va
conllevará a situaciones bien bien particulares. Si por eso es importante primero que un chico tenga
lo que es la lectura como tal, clara si lo que son los fonemas, los sonidos, que a la hora de unir la
palabra diga esto, es increíble, pero hoy en día hay chicos que si realmente tienen problemas bien
particulares a la hora de leer no saben leer y entonces pues obviamente logra escribir, no pueden,
no pueden escribir porque no saben escribir, no saben discriminar sonidos, no saben discriminar
letras. Entonces yo siento que aquí lo primordial es a partir de una buena lectura, va a haber un
buen pensamiento crítico, obviamente. Y a partir de acá, si ya puedo hablar de un posible y un
buen proceso, eeh escrito de textos, sea cual sea la lengua.
DCp15r15: Creo que es muy importante por qué los estudiantes pueden argumentar,
pueden tener la idea en su mente, pero es muy difícil plasmarla, entonces es muy importante
empezar a Desarrollar eso en los estudiantes, no solamente que tengas la idea, no solamente que
tengas el argumento en tu mente, sino cómo plasmarlo de, de manera que la otra persona entienda
cuál es tu punto de vista cuál es si estás a favor o en contra, si entonces considero que la escritura
es muy importante, porque cuando tú pones la idea en un papel, la puedes organizar mejor. Puedes
organizar mejor digamos todos los argumentos que tienes si son a favor o en contra, bueno x
dependiendo del tema. Entonces considero que eso es muy importante en el proceso de los
estudiantes para desarrollar ese pensamiento por que los ayuda a organizar todo eso que tienen
digamos en la mente.
LMp15r15: Eh // siento que dependiendo del tipo de texto que se quiera escribir, eh en la mayoría
de ellos o en muchos de ellos, eh / la opinión, la opinión es, es, es / importante eh / cuando están, no
sé cuando están, no, no, no sé mucho de, de, de estrategias de escritura pero no sé cuánto están
planeando su escrito, ese outline que pueden hacer eh les permite evaluar, les permite analizar y de
alguna manera sintetizar lo que quieran escribir y todas estas cosas, eh todas estas habilidades de orden
superior que acabo de mencionar, contribuyen al pensamiento crítico por lo tanto creo que todo está
relacionado y todo va ah a puntar al desarrollo de esta habilidad y asimismo al desarrollo de la escritura.
CBp15r15: Vaya, uy eso influye bastante debido, es predominante digámoslo, porque digamos
que dependiendo obviamente de la edad y el curso en el que estén. Eh Pues más adelante les va a permitir
tomar postura, eh para para escribir eh textos de corte más argumentativo, en el que se tiene que
defender su posición frente a una temática en particular, si? entonces para reflexionar sobre la realidad,
a evaluar diferentes situaciones que se tiene que defender y argumentar, y argumentar su punto de vista.
Entonces digamos más adelante, cuando tengan que escribir ensayos, cuando tengan que escribir reseñas,
(f) o cuando tengan que analizar ese tipo de textos, pues obviamente les ayuda, digamos, a, a ser más
reflexivos en cuanto a diferentes situaciones de no solamente el contexto nacional, sino internacional.
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16. Según Gianni Rodari, la escritura creativa permite que el estudiante sea un
creador de información y no solo un consumidor de esta, lo que resulta en que
desarrollen escritos donde la creatividad e imaginación se ven plasmadas. ¿Cómo
crees que podrías desarrollar el PC a través de la escritura creativa?
MHp16r16: ¡Wow! Yo digo que no sea a partir de imágenes, de pronto contextos si,
insisto, imágenes cercanas a los chicos si, eh. Yo creo que también a partir de la lectura de un
cuento, de una película, de un cómic que también sea, les llamé la atención a ellos a partir de su.
(las imágenes, cuentos, películas que llamen la atención del estudiante ayudan a desarrollar la
escritura creativa). Puedes escribir textos eeeh partir de ver también videos, eh? Bueno, hoy en
día existen muchas, ya muchas herramientas, también tecnológicas y que ofrecen a los chicos
ver, vamos a ver esto y entonces vamos a escribir (Hay variedad de herramientas que motivan
la producción escrita en los estudiantes). Eeeh si yo siento que es bueno ya hoy en día la
invitación es cómo atrapar a los chicos, como llegarles a ellos para que ellos empiecen a
producir. (se debe motivar en los estudiantes la producción escrita). Porque bueno, yo puedo
decir bueno, hoy vamos a hablar de los superhéroes, pero si realmente tampoco sé cómo y el
superhéroe, ese es un tema de interés para ellos, porque claro que sí. Pero también tengo que
saber es llegar, brindarles la idea si es necesario disfrazarme eeeh llevarlos al contexto de que
bueno, vamos a imaginarnos esto, ehh Y todo esto creo que sí, ya desde que aunque nos
conllevaría a un escrito final bien interesante de los chicos.
DCp16r16: Bueno, yo considero que ahí tenemos dos aspectos muy importantes que
bueno, pues el primero que es sobre la creatividad, donde el chico se divierte es donde el chico
aprender. Entonces ese tipo de actividades donde el chico se siente libre, donde los niños se
sienten libres de expresarse, es el momento ideal, donde bueno exprésate, argumenta. Es el
momento donde ellos pueden hacerlo, entonces digamos que cuando yo utilizo ciertas
actividades. Por ejemplo, esa de cambiarle el final, o qué Harías en la posición, no sé, de tal
personaje. ¿Cierto? Hay estoy desarrollando el pensamiento criticó porque les estoy colocando
una situación hipotética y con base en eso necesito que argumentes. Lo mismo, la típica pregunta
de te gustó el libro, ¿Por qué? tenemos que empezar a desarrollar ese tipo, ese tipo de preguntas
que no solamente se responden, ay porque el personaje es muy bonito, no. Si no dime porque en
serio si te gusto o porque prefieres tal libro y no tal otro porque Prefieres tal video o no. Entonces
considero que eso es muy importante y ese tipo de herramientas, o sea, ese tipo de actividades de
escritura creativa ayudan mucho y más que todos a los chiquitos.
LMp16r16: Bueno ya teniendo en cuenta que es la escritura eh creativa y este input f
como lo mencionan ustedes en la pregunta, que el escritor no es sólo un consumidor, eh / lo que
resulta en que desarrollen escritos donde la creatividad, entonces su creatividad e imaginación se
ven plasmados // con esto eh su, su creatividad. listo ellos son creativos a la hora de escribir. En
esa creatividad ellos pueden eh involucrar basados en sus conocimientos previos muchas cosas,
pueden ser críticos, pueden eh //, pueden obviamente dar su opinión / porque en esta escritura
creativa f ellos están plasmando sus ideas, dar su opinión, entonces pues al ser críticos, al dar su
opinión, ah al evaluar, al evaluar cualquier situación o tema del que vayan a escribir, analizarlo
eh y o quizás sintetizarlo pues de esa manera estarían desarrollando el pensamiento crítico.
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CBp16r16: a través de la imaginación, eh a través de eh invitándolos a reflexionar, de no
sé, situaciones que nos afectan a todos en el día a día. No sé, se me ocurre por decir eh, no sé
mostrandoles temáticas, por decir como sé que es redundante, pero por decir el cuidado del
medio ambiente, eh lo que pasa hoy en día con la pandemia, eh como primero introduciéndoles
temáticas que les permitan a ellos reflexionar, no? siempre como reflexionar eh y dar soluciones
a esa problemática. Sí? pero también lo que te dices como conectar la imaginación y conectar eh
sus experiencias previas a partir de eso eh motivarlos (f) a que escriban cosas que generen cam
17. ¿Cómo crees que desarrollar la metacognición podría mejorar el proceso de
escritura en inglés?

MHp17r17: si es que es fundamental y es primordial que los chicos tengan // unas buenas
bases en cuanto a vocabulario, en cuanto a escritura de palabras, sí: :Por qué nos ha pasado que de
pronto, eh docentes cometemos grandes errores y enseñamos a los chicos palabras mal escritas,
mal pronunciadas y los chicos pues graban, graban eso, ellos lograban y a la hora de escribir, a la
hora de pronunciar, pues ellos se quedan con con esos errores y entonces yo creo que es
fundamental. Los años, los años de chiquiticos, de los de los chiquiticos y abc, todos estos eh,
enanitos del colegio, yo siento que estas docentes deben estar. No estoy diciendo que uno no pueda.
Claro que no, pero yo a ellos siempre les digo yo me les quito el sombrero. Ellas tienen que estar
en todo el sentido de la palabra. Muy bien, muy bien, profesionalmente formadas, llamemoslo así,
eh, Para que verdad de los chiquitos lleven un proceso claro como tiene que ser. Porque si, si,
desafortunadamente cuando ellos a veces llegan a un primer, un segundo, uno va a haber y ¡ wow!
a veces uno encuentra. Bueno, si esto de pronto viene más atrás, o simplemente el niño lo adquirió
de esa manera y ya quedó acá. Pero es importantísimo que los chicos tengan que intenten recibir
unas buenas bases, eso siento que es es fundamental, es primordial para. Y si luego otra vez esta
metacognición poder realizar un proceso de escritura óptimo. Sí, siempre y cuando yo tenga unas
buenas bases.
DCp17r17: Yo creo que ahí venimos a lo que decíamos al principio y es que cuando el
estudiante ya apropia su conocimiento ya sabe cómo manejarlo ¿sí? entonces qué pasa, cuando no
hay una base clara cuando el estudiante no apropio, digamos, la estructura y no sabe cómo usarla
pues eso se va a ver reflejado en su escritura, cierto, porque no va a tener coherencia, no va a tener
como esa cohesión que buscamos. Cuando el estudiante ya logra apropiar ese conocimiento logra
apropiar esas estructuras y logre saber cuándo usarla, en que contexto no entonces ahí es cuando
él ya puede desarrollar muy bien un texto, puede describirlo y puede producirlo, lo mismo pasa
con el pensamiento crítico si, entonces cuando yo ya tengo organizadas mis ideas entonces ya
puedo hacer un ensayo muy claro, muy, muy bien o un artículo o el hamburger paragraph,
¿cierto?
LMp17r17: Eh // mhm bueno como lo, lo,lo expliqué anteriormente este proceso de
metacognitivo que le permite al estudiante identificar eh debilidades y fortalezas pues le permitirá
eh planear y llevar a cabo las estrategias que le permitan p escribir efectivamente eh, en inglés le
permitirá monitorearse durante el proceso y a partir de, el siguiente nivel su evaluación podrá de
nuevo eh ser consciente de su aprendizaje f, ser consciente de lo que debe mejorar f, ser consciente
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de eh en lo que es muy bueno f pues de esta manera tomar acción en el proceso entonces por lo
tanto la metacognición obviamente f es un proceso significativo, en el proceso puntual que me
preguntan de escritura en inglés.
CBp17r17: eh pues básicamente les permite a los estudiantes ser, tener un proceso reflexivo
y conscientes, y ser conscientes eh sobre esa habilidad, si como identificar tal vez las cosas en las
o los aspectos en los que deben eh mejorar o perfeccionar o cómo estructurar mejor sus escritos o
las ideas a desarrollar.

18. Teniendo en cuenta que el portafolio es un recurso didáctico que permite
recopilar y evidenciar el proceso de escritura de los estudiantes ¿Cómo consideras
que el portafolio puede ser aplicado para desarrollar el PC?
MHp18r18: Bueno, es que el portafolio me queda un poco ahí haces referencia aquí a la
cría? P Eso es una. Es donde piensan. Es como una una, una, una pila de recolectar escrito.( Su
gesto expresaba duda)
{Digamos que ellos ellos dicen portafolio. Es como que digan algo así. Es una carpeta
donde van poniendo diferentes escritos, se van desarrollando a lo largo de, digamos, de del año en
las clases de inglés. Sí, digamos en este caso. Entonces la pregunta, digamos, va relacionada cómo
consideras tú que es ese portafolio puede ser aplicado para desarrollar el pensamiento crítico}
Bueno, no sé que quieres que te diga, una cosa es la palabra portafolio, según el escritor.
No sé si no, no, no estoy actuando como muy empapada con el portafolio. Sé, sé que todavía se
sigue utilizando muchísimo ciclar y de hecho creo que su su trabajo va relacionado a eso.
{Sí, si está relacionado con eso}
Bueno, no, no sé. Creo que ahí el portafolio es un gran ejemplo de lo que pueden. Primero
llegar a demostrar los chicos.(El portafolio demuestra los logros de los estudiantes) Sí, teniendo
en cuenta a partir de o desde dónde es que van a empezar ellos, ¿no? Porque la idea es que si se
quiere un producto final, es una tarea final. Obviamente va a haber un proceso y siento que el
portafolio pues evidentemente va, va a demostrar, va a mostrar lo que ha sido ese, ese proceso de
un chico desde el comienzo hasta el final. (El portafolio demuestra el proceso del estudiante para
lograr tarea final) Y bueno, yo ahí creería que las actividades a realizar indiscutiblemente tienen
que estar muy relacionadas con lo que son el desarrollo del procesamiento para desarrollar el
pensamiento crítico y así poder ver. Pues no sé la relación portafolio con pensamiento crítico.
(Para tener relación entre el pensamiento crítico y el portafolio debe haber un buen
planteamiento de actividades). Creería yo ahí si que. Si me perdí
DCp18r18: Yo creo que cuando uno utiliza un portafolio tiene que colocarle alguna
finalidad o un hilo conductor, (El portafolio debe tener un objetivo o hilo conductor) entonces
depende nosotros también colocarle ese hilo conductor que ayuda a desarrollar el pensamiento
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crítico,(el profesor indica un hilo conductor para desarrollar el pensamiento crítico) ¿no?
Entonces no solamente escribir por escribir, debemos tener un objetivo y el objetivo es que después
de que escriba al estudiante, poder cuestionarse sobre lo que escribió, entonces eso es una, una
herramienta muy válida y es que no solamente escribe sino bueno porque escribiste eso. (Después
de escribir se debe cuestionar y reflexionar sobre el contenido). Por qué razón dijiste en este
párrafo tal cosa. O porque opinaste o argumentaste sobre tal tema, sí, entonces creo que el hecho
de cuestionar o de preguntar a nuestros estudiantes por qué. ¿Por qué hizo? ¿Porque describe ese
tipo de cosas? van a ayudar a desarrollar ese pensamiento crítico que es lo que muchas veces pasan
en las Escrituras como que ven, pero ¿por qué? ¿Cuál fue el error? Digamos, encontrar un error,
eso es desarrollar el pensamiento crítico también porque hay veces solamente subrayamos el error
y no le preguntamos bueno, pero ¿por qué lo escribiste? El hecho de que el estudiante sepa por
qué lo cometió. Ay no, profe, la embarre ahí yo sé. Ese tipo de cosas también desarrolla el
pensamiento crítico y metacognición.
LMp18r18: eh // bueno pues pienso que teniendo en cuenta que en ese portafolio, como
bien ustedes lo dicen, se recopilan ¿sí? sí, se archivan y se evidencia el proceso de cada uno de
ellos, ese proceso f puede ser analizado y evaluado por los estudiantes con el objetivo de eh hacer
un proceso metacognitivo y evaluar, evaluar dicho proceso de tal manera que ellos puedan criticar
su proceso, puedan evaluarlo, puedan explicarlo, puedan analizarlo y de tal manera estarían
involucrando el pensamiento crítico entonces pienso que ese portafolio es, es un recurso
efectivamente que les permite evidenciar su proceso, que les permite eh en hacer // tangible, si
tangible su proceso y les permite ver cómo el paso a paso de, de, de este camino (el portafolio
evidencia el proceso del estudiante) y de esta manera poder eh poder identificar como ya lo he
dicho antes las, las debilidades f (el portafolio permite la identificación de debilidades) y tomar
acción eh planear nuevas estrategias que puedan, para poder sobrepasar estas debilidades y cada
día ir mejorando y mejorando en este proceso. (se deben realizar estrategias para superar
debilidades).
CBp18r18: Bueno, pues primero yo diría que es importante eh como planear según la edad
y según los, el objetivo que, que se tenga. (para planear se debe tener en cuenta la edad y
objetivos). eh primero, como enfatizar en las diferentes diferentes, qué, diferentes tipos de texto y
con referente a los tipos de texto eh empezar a implementar diferentes estrategias de escritura, de
planeación, como los mapas mentales, la lluvia de ideas (se debe enseñar tipos de textos jutno con
sus estrategias de escritura y planeación) eh pues dependiendo el eh tipo de texto enseñarle a los
estudiantes la estructura específica que deben de, que deben de tener estos textos y como el paso
a paso no? (f) de cómo, de cómo poder eh estructurarlos. (Los estudiantes deben conocer las
estructuras de cada tipo de texto).
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Anexo 6 Formato notas de campo procedimentales - Fase 1
Formato notas de campo procedimentales
Registro (NC1)
Melanie Klein School
Fecha:

21/02/22
25/02/22
02/03/22
Laura Arévalo, Sara Jacobo, Angélica

Investigador/es - responsable/es
López
Fase

I

Criterio #1

Criterio #2

Rol estudiante

Rol profesor

Subcriterio 1
Actitud

Subcriteri
o 2 Desempeño

Subcriterio 1
Presentación y
Desarrollo

Subcriterio 2
Acompañami
ento

Presentación
de Portafolio

Presentac
ión de Portafolio

Presentación
de Portafolio

Presentación
de Portafolio

Se evidencia
que los estudiantes
prestan atención a la
explicación dada por la
profesora en torno al
portafolio como
recurso didáctico y
contestan las
preguntas planteadas
en torno a portafolio lo
cual algunos
estudiantes responden
“it is a folder”, “es una
carpeta”. Igual

Al
empezar a
explicar la
definición del
portafolio, se
evidencio que los
estudiantes ya
tenían
conocimientos
previos de lo que
es un portafolio,
aunque ninguno
hubiera creado o
usado uno

Al hacer la
presentación de lo
que es el portafolio, la
docente utiliza
constantemente el
idioma inglés, aunque
en ocasiones utiliza
palabras en español
cuando los
estudiantes no
entienden alguna
palabra, por ejemplo,
la docente dice
“hojitas”, “flores”
Al momento
de explicar lo que es

La docente
pasa por el puesto de
cada estudiante para
revisar si están
haciendo el trabajo
como debería ser. La
docente anima a los
estudiantes
expresando que sus
trabajos están
quedando bien y
diciendo de forma
más explícita “cute”
“The decoration is up
to you” “I see pretty
decorations”
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responden que el
portafolio se diseña
con papeles o
manualidades.
Cuando la
docente ejemplifica y
explica lo que es un
portafolio, una
estudiante se muestra
emocionada por la
actividad expresando
“¡sí!” de forma efusiva.
Los estudiantes
buscan o piden
materiales como
marcadores para poder
decorar las hojas que
se les entregaron.
Dialogan entre ellos y
se muestran sus
trabajos para ver que
ha hecho cada uno.
Hacia el final de la
clase, se evidencia que
los estudiantes están
muy interesados en el
trabajo que están
realizando.

anteriormente. Sin
embargo, al
momento de
contestar las
preguntas y de
comunicarse entre
sí o con la
profesora, se ven
receptivos a lo
que se les dice en
inglés, pero no
contestan en el
mismo idioma.
Realizan
preguntas con
respecto a las
actividades a
realizar.

el portafolio, la
docente realiza una
pregunta para activar
sus conocimientos
previos sobre el
recurso: “Do you
know what is a
portfolio? (¿saben
qué es un portafolio?
Al iniciar el momento
de diseño del
portafolio, la docente
pregunta “how do you
think that we design a
portfolio?” a lo que los
estudiantes
responden
afirmativamente.
A
continuación, la
docente explica
brevemente la función
del portafolio
indicando que es un
recurso en el cual los
estudiantes pueden
observar un progreso
de una actividad
determinada y realiza
la ejemplificación
mencionando un
portafolio que
contiene la
descripción de un
animal y sus
características y
utiliza expresiones
físicas como de
asombro y verbales
tales como “I did this”
“I improved in this”
“Oh no I need to keep
working” (hice esto,

Promueve el
uso del idioma inglés
diciéndoles “Sorry, I
don´t understand
Spanish”
La docente
fomenta el orden en la
clase al decirles a los
estudiantes que
deben ir por turnos
para poder participar.
Busca la forma
de encontrar
materiales adicionales
para aquellos
estudiantes que
necesitan más hojas o
marcadores.
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mejoré esto, necesito
seguir trabajando en
esto) para ejemplificar
la función del
portafolio y el
progreso que ellos
podrían observar al
realizar este. Además,
indica que el
portafolio les ayuda a
mejorar su proceso
metacognitivo ya que
ellos pueden
identificar lo que
necesitan mejorar.
Luego, la
docente entrega el
material de trabajo a
los estudiantes tales
como hojas y
marcadores para que
ellos empiecen a
trabajar, además
entrega hojas blancas
para que los mismos
estudiantes decoren
sus hojas.
Da ejemplos
de lo que pueden
incluir en la
decoración de la
portada del portafolio
como animales,
plantas, frutas, etc,
recordándoles que el
tema del portafolio es
relacionado al medio
ambiente.
Explica cómo
decorar la portada del
portafolio varias
veces.
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Armemos un
relato

Armemos
un relato

Los estudiantes
reaccionaron con gritos
de emoción al
escuchar que
trabajarían por grupos,
además mostraron
expresiones de
tranquilidad como
movimientos
corporales con sus
brazos al recibir la
instrucción de que no
necesitarán ningún
elemento para la
actividad.
Posteriormente se
evidenció que los
estudiantes estaban
interesados por la
actividad grupal,
puesto que al ser
llamados por la
docente por el número
de cada grupo se
mostraban
emocionados diciendo
expresiones como:
¨Ujuuu’ ¨ Number
three, number three¨.
Sin embargo, al
escuchar la instrucción
respecto a la
organización del texto
mostraron
desmotivación diciendo
expresiones como: ´Ay
no¨, ¨en serio teacher¨.
Seguidamente se
repartieron las fichas

Al explicar
la docente que
debían tener en
cuenta la
estructura (Inició,
problema y final)
para la
organización del
texto los
estudiantes, se
percibió que los
estudiantes
comprendieron
fácilmente lo
explicado, ya que
al escuchar las
preguntas daban
respuestas como:
¨Aaaa sí teacher,
ese sería el
problema¨, ¨Un
final es lo último
que pasa en la
historia ¨.Luego al
tener que
organizar los
textos, se observó
que los
estudiantes
trabajaban en
equipo, puesto
que todos estaban
leyendo los
fragmentos en
inglés y
participando en el
grupo, sin
embargo su

Armemos un

Armemos un

relato

relato

La docente
presenta el objetivo
de la sesión que será
reconocer las
características de los
textos narrativos.
Luego forma y
organiza 3 grupos y a
cada uno les da fichas
bibliográficas que
contenían una historia
que debían
organizarla en inicio,
problema y final. Las
historias fueron: Go
Away Sun by Pam
Bull,Uzzle the football
star by Maribeth
Boelts,Rent a Llama
by Susan Lenox.
Indica que cada
historia tiene un inicio,
problema y final.

Cuando los
estudiantes terminan
de organizar las
historias pregunta
puntualmente a cada
grupo por estas.
El primer
grupo, “go away sun”
los estudiantes dicen
que el inicio algunos
animales quieren que
se vaya el sol porque
brilla mucho. La
docente pregunta por
el problema (what
was the problem of
the story?) a lo que
otro estudiante dice
que el problema fue
que cuando se fue el
sol, los animales
querían que volviera y
al preguntarles por el
final, los estudiantes
indicaron que el sol
regresó. La docente
realiza una pregunta
de reflexión acerca
del final de las
historias: do you think
all the stories need to
have a happy ending?
¿piensan que todas
las historias deben
tener un final feliz? A
lo que los estudiantes
dicen que no.

La docente
pasa por cada grupo
verificando el
desarrollo de la
actividad y
despejando dudas
relacionadas al orden
de la historia
expresando:
“Recuerden
que la historia debe
estar organizada de
tal manera que tenga
sentido y coherencia”.
La docente indica que
deben revisar también
el orden los eventos

Al preguntarle
al segundo grupo de
la historia “Rent a
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bibliográficas con los
fragmentos de cada
una de las historias y
se generó mayor
motivación en ellos al
mostrar textos con
imágenes, respecto a
eso expresaban ´ aaaa
pero tiene dibujitos,
está fácil¨ ´¨Ay si se
ven chéveres, teacher
¿Cual nos toca a
nosotros? ¨.
Al realizar el
ejercicio de
construcción del texto,
algunos estudiantes no
lograban llegar a un
acuerdo respecto a la
organización de este y
se evidencio un
disgusto por la opinión
de otros diciendo
frases como:
¨es que así no
es¨,
“obvio que
primero ordeñan la
vaca¨,
Allí le
solicitaron ayuda a la
docente, quien
intervino para resolver
estas dudas.
Seguidamente
los grupos pudieron
finalizar la
organización del texto,

comunicación era
en español
cuando se
refieren a las
partes del texto,
como ¨ first, lo de
los animales¨, o
¨esta parte
también podria
ser el final¨, en
otros grupos
cosas como: ¨no,
este no es,
porque primero
viajaron¨, al
finalizar la
organización de
los textos se
observó gran
interés por parte
de los estudiantes
por conocer si la
organización era
la apropiada,
cuestionando a la
docente
Teacher,¿ si
quedo bien ?,
¿Así era la
organización? Al
finalizar la
retroalimentación
de la docente, se
inició con una
explicación frente
a la estructura del
texto, en la cual
relacionaron con
facilidad los textos
como Sun, go
away, relatando

de las historias.
Realiza una pregunta
orientadora a los
grupos tales como
“which one do you
think is the first one?
(¿cuál (ficha
bilbiográfica) crees
que es la primera?)
Una vez las
historias de cada
grupo están
organizadas, la
docente toma fotos de
estas.
A
continuación, la
docente retoma los
conceptos de inicio,
desarrollo y final de
las historias y
pregunta por cada
una de ellas para que
los estudiantes
expresen lo
entendido.
Guys, What is
the begginning of the
Story Go away Sun ?/
Chicos, ¿Cuál es el
inicio de la historia Go
away Sun?

llama” algunos
estudiantes solo se
acordaban del final
por lo que la docente
les ayuda a retomar la
historia leyendo las
fichas bibliográficas.
Pregunta por
el problema de la
historia “Uzzle the
football star”, un
estudiante indica que
el problema era que el
cocodrilo no
encontraba el casco
para jugar. A lo que la
docente parafrasea y
complementa lo dicho
por el estudiante
agregando que al final
el encontró el casco
que necesitaba para
jugar.
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expresando con
alegría:
¨Sii Ganamos¨,
¨ Teacher, we
finish ¨
´´ Teacher ya
está organizado´´

cada una de las
partes como el
inicio, la situación
problémica y el
final de este texto.
Sin embargo,
frente al otro texto
trabajado the Rent
a llama, no
recordaban el
nombre del libro,
ya que al
cuestionamiento
de la docente
respondieron Ay,
como era que se
llamaba.
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3. Aplicación
de dispositivos
Starting as a
main character

Al presentar el
gráfico, se evidenció
que los estudiantes
tenían una buena
percepción de la
actividad a realizar,
puesto que la docente
al exponer la
posibilidad de ser ellos
los protagonistas, los
estudiantes
reaccionaron con gritos
de emoción. Al
desarrollar el gráfico se
identificó que los
estudiantes estaban un
poco preocupados,
puesto que no
conocían varias
palabras que querían
plasmar en el gráfico
en inglés, sin embargo,
los estudiantes
estaban interesados en
planear su relato, ya
que comentaron a sus
compañeros de que se
trataban sus historias,
por ejemplo:
´´ mi historia se
trata de un pirata ´´

3.
Aplicación de
dispositivos
Starting
as a main
character

Al
presentar el
gráfico Starting as
a Main Character
los estudiantes
realizaron
preguntas con
respecto al
cuestionamiento
As the main
carácter, ¿how do
you imagine the
place or
scenario?, como
protagonista,
¿cómo te
imaginas el lugar
o escenario de tu
historia? como:
Es decir así: va a
ser en la casa, en
la casa estará la
abuela, en donde
la docente tuvo
que aclararles que
únicamente
debían estar
enfocados en el
lugar en el que
desarrollaría la
historia, además
algunos de ellos
cuestionaron si

3. Aplicación
de dispositivos
Starting as a
main character

Starting as a
main character

La docente
entrega los portafolios
y el organizador
gráfico “starting as a
main character” e
indica que la siguiente
actividad será crear
una historia en donde
los estudiantes serán
los protagonistas. La
docente lee y
ejemplifica las
preguntas del
organizador gráfico
las cuales están
relacionada con el
cómo (how), cuando
(when), donde
(where) y el qué
(what) de sus relatos
narrativos.

La docente
responde las
preguntas de los
estudiantes quienes
suelen preguntar por
el vocabulario,
palabras tales como
guerra mundial,
parque de
atracciones, playa.
Dado que algunos
estudiantes quieren
incluir a sus
compañeros en las
historias, indica que
es posible pero que el
personaje principal
debe ser quien
escribe la historia.

Empieza
indicando que deben
seleccionar el lugar
de su historia (my
story will be in a
forest, or in a school/
my historia será en un
bosque o en una
escuela) y enfatiza en
la importancia de que
los estudiantes serán
los protagonistas y
que pueden
personificarse como
deseen, por ejemplo,
con poderes. “it

Finalizando la
sesión, la docente
pregunta “¿ustedes
creen que eso es
escribir la historia?”
algunos estudiantes
indican que no a lo
que la docente
complementa
explicando que lo que
hicieron en la clase
con el organizador
gráfico “starting as a
main character” es
realizar una
planeación de ideas
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´´la mía se
tratará de la segunda
guerra mundial ´´

era posible
escribir más
lugares a lo que la
docente realizó
y unos
una aclaración en
indicaron que querían
la que podrían
incluir a sus
incluir diferentes
compañeros en sus
lugares. Un
historias.
estudiante
preguntó si podía
Al elaborar el
incluir diferentes
lugar de su historia,
tramas en la
una estudiante
historia ya que
preguntó si solo podía
haber un lugar a lo que quería de
aventura y acción
la docente le contestó
a lo que la
que no, que podía ser
docente respondió
más. Otro estudiante
preguntó que si podían que sí. Por otro
lado, al responder
crear sus personajes
con poderes a lo que le cada una de las
preguntas
indicó que sí ya que
propuestas en el
ellos son los
gráfico los
protagonistas. Otro
estudiantes
peguntó:
solicitaron ayuda
¿Cuándo inició a la docente
acerca del
la primera guerra
vocabulario en
mundial?
inglés con
Al final de la
palabras como
sesión algunos
Lago, arruinar,
estudiantes estaban
tiburón.
con el último
cuestionamiento que
se refería al como
iniciaría su historia,
puesto que
manifestaron si había
que redactar todo el
inicio o solo una parte.

depends on ypou, it’s
your own story”
(depende de ustedes,
es su propia historia).
La docente
continúa explicando
que deben indicar el
momento en que la
historia ocurre “My
story will be
developed in
December because
it’s Christmas or the
story will be
developed on
January, o my story
will be developed in
twenty years” (Mi
historia se
desarrollará en
diciembre porque es
navidad o en enero, o
será en 20 años).

Después de
dar un tiempo para el
desarrollo de la
pregunta when, who y
where,la docente
procede con la
explicación de la
pregunta What, donde
indica que deben
contar de que se
tratará la historia “
what is going to be
your story about?
Ejemplifica diciendo
que la historia puede
ser de una aventura,
sobre un juego, o
sobre la familia o una

de la historia y finaliza
diciendo que cuando
escriban sus historias
podrán agregar los
detalles que deseen.
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mascota, algo que les
guste a los
estudiantes.
Finalmente,
procede a explicar el
how- what is the
beginning of the
story? Donde
especifica que deben
escribir como sería el
inicio de la historia.
“one day, on february
15” indica que
piensen “¿cómo sería
el inicio de la
historia?”.
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Plot Outline
Al iniciar la
actividad los
estudiantes se
encuentran un poco
dispersos, puesto que
la docente realiza
ejercicios de gimnasia
cerebral, en el cual se
evidencia que los
estudiantes se enfocan
un poco más en las
instrucciones dadas,
ya que realizan los
respectivos ejercicios.
Al recibir los portafolios
algunos de los
estudiantes se
encuentran inquietos
acerca de la valoración
que puede tener este
proceso, puesto que
preguntan,
´´Teacher, this
portfolio has score´´

Posteriormente, se
inició con la
introducción acerca de
la historia y ellos como
protagonistas, en
donde se observó la
claridad que tenían
frente al hecho de que
ellos eran los
protagonistas, puesto
que respondieron a la
pregunta acerca de
esta temática:

Plot
outline
Los
estudiantes
identifican
fácilmente que la
siguiente parte
que realizarán
está relacionada
con la situación
problemática,
puesto al docente
cuestionar le
responden: Ahora
vamos a hacer el
problema. Luego
de esto realizan
preguntas como;
Teacher, en
english or
spanish, a lo que
la docente indica
que debe ser en
inglés, y los
estudiantes
responden ´´But,
it´s difficult´´
Partiendo de esto
la docente explica
nuevamente en
español,
ejemplificando
una historia sobre
su familia, en este
proceso los
estudiantes
intervienen
comentando, a la
causa ´´es porque
pasó lo del sol, aa
ya o sea si se va
el sol pues no

Plot outline
La docente
inicia con una pausa
activa en donde los
estudiantes realizan
ciertos ejercicios
físicos.
Luego, la
docente hace un
repaso de lo que los
estudiantes realizaron
la sesión anterior
indicando que en el
organizador gráfico
“starting as a main
character” habían
realizado unas ideas
sobre el inicio del
relato. Es enfática en
que la historia es
sobre ellos y que
tienen libertad para
escribir sobre lo que
quieran “ustedes son
los que deciden”.
Luego le pregunta a
los estudiantes que, si
ya realizaron la
primera parte de la
historia, qué es lo que
sigue a lo que los
estudiantes indican
que el problema. Así,
la docente indica que
el objetivo de la
sesión es realizar el
problema del relato
utilizando el
organizador gráfico
“plot outline”.

Plot outline
Al ver que un
estudiante estaba
angustiado porque
decía que no era
bueno para escribir
historias, la docente lo
aconseja que diciendo
que no debe
preocuparse, que ella
lo va a ayudar.
Dado a que
varios estudiantes
presentaban
dificultades en
comprender la
instrucción de aquello
que debían hacer, la
docente decide
explicar nuevamente
lo que es causa y
efecto, pero ahora en
español. Enfatiza que
tiene que estar
relacionado con la
historia que están
creando y que la
temática de está la
pueden escoger
libremente.
La docente
pasa resolviendo
dudas de los
estudiantes, provee
varios ejemplos de
causas en las
historias de los
estudiantes, (the
constructor decided to
build the sun in one
week) provee el
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´´Nosotros
somos los
protagonistas o la
historia es acerca de
nosotros´´
Luego de esto
la docente inicia a
explicar lo que deben
hacer en el gráfico Plot
Outline , los
estudiantes se
mostraron
confundidos, ya que
hacían gestos como:
Arrugar las cejas,
tocarse la cabeza
Luego de que
la docente explicará en
español nuevamente la
instrucción acerca del
gráfico Plot Outline, se
evidenció que los
estudiantes
comprendieron de
mejor manera lo que
debían realizar, puesto
que dieron ejemplos
como:
´´un científico
loco decidió destruir el
sol´

Posteriormente, la
docente explicó el
gráfico Plot Outline
teniendo en cuenta
causa y efecto de esta
hipótesis propuesta, en
donde se observó que
la información fue

pueden ir a
Piscilago ´´

Procede a
introducir la siguiente
hipótesis que regirá el
Teacher , problema de los
pero tenemos que relatos de los
escribir de la
estudiantes: ¿qué
familia a lo que la pasaría si, en la
docente aclara
historia que estás
que es de
creando, el sol
cualquier
desaparece por una
temática.
semana? A partir de
esta hipótesis, la
Seguidam docente indica que
ente, los
deben crear una
estudiantes inician causa y un efecto en
a escribir en el
sus historias. Debido
gráfico Plot
a que algunos
Outline y piden
estudiantes preguntan
ayuda a la
si la historia es en
docente
español, la docente
expresando cómo: enfatiza en que debe
ser en inglés.
´´ teacher
,¿ así quedó
La docente
bien? ´´Recibe la
pregunta a algunos
retroalimentación
estudiantes por las
de la docente
posibles causas de la
respecto a su
hipótesis
efecto, diciendo a anteriormente
si claro teacher
planteada, a lo cual
puedo poner que
un estudiante dice
se destruyeron las que de pronto mucho
sustancias de las
metano del cielo
plantas, bueno
cubrió el sol.
que el sol las
Especifica que, dado
destruyó. Al estar que es una historia,
realizando el
no tiene por qué ser
proceso los
real.
estudiantes
cuestionan a la
Después, la
docente diferentes docente introduce el
palabras como:
concepto de efecto,
dragón, dijeron,
indicando que hace
me llevo
referencia a lo que

vocabulario
preguntado por los
estudiantes (said,
shoot, because,
crash, leader),y ayuda
a la redacción de las
ideas. (the shark took
me to the ocean,
because I was
playing)
Una vez los
estudiantes han
finalizado su segundo
organizador gráfico, la
docente finaliza la
sesión y recoge los
portafolios.
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confusa para los
estudiantes, ya que
realizaban preguntas
como:
´´O sea profe
es con nuestra
historia´´
´´ es decir, hay
que poner esa
situación
necesariamente´´
´´ mmm o sea
la tenemos que poner
ahí´´
Al exponer la
docente la hipótesis,
los estudiantes
pensaron que debían
replantear su idea para
la historia y
se.mostraban
preocupados
expresando:
´´ pero
obligatoriamente
tenemos que hacerlo
sobre la familia´´
Al escuchar la
aclaración de la
docente sobre
cualquier temática
sonrieron y mostraron
expresiones de
tranquilidad, diciendo a
o sea de lo que
queramos, cierto.

pasó después de la
causa anteriormente
creada. La docente
da el ejemplo de su
historia, dice que su
tema es la familia y
que la causa de que
el sol haya
desaparecido se debe
a que su papá le pidió
a Dios que se fuera.
El efecto de esto fue
que su familia se puso
triste ya que no
pudieron ir a piscilago
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story

Ending my

Ending
my story

La docente
explica la actividad que
deben realizar
respecto al gráfico y
comenta que podrían
cambiar el problema,
allí se observó que los
estudiantes
reaccionaron con una
actitud muy positiva
moviendo su cabeza
afirmando su acuerdo
con esta propuesta,
además agregaron:

Al exponer
la docente lo
instrucción para
esta sesión
respecto al gráfico
Ending my story,
los estudiantes
comprenden con
facilidad lo que
deben realizar,
puesto que
realizaron
intervenciones
como:

“Uy si mejor
profe porque el mío
estaba muy malo”

´´Vamos a
escribir el
desenlace´´

“uyy menos
mal lo podemos
cambiar, a mí no me
gusto el que puse”.

´´
¿tenemos que
poner el problema
del sol? ¿o puede
ser otro? ´´

Al iniciar la
redacción del problema
y las soluciones,
algunos de ellos se
mostraban muy
interesados por su
historia ya que
realizaban comentarios
como:
´´ Teacher,
adivina quién se roba
el tesoro? …los perros
´´

En donde
la docente les
permitió poder
realizar otro
problema si
desean.
Posteriormente la
docente retoma el
ejemplo incluido
en el grafico
pasado, en el cual
los estudiantes
aportan
soluciones a la
situación
problémica como:

Ending my

Ending my

story

story

La docente
empieza su clase
preguntando a los
estudiantes de que
creen que se va a
tratar la clase, a lo
que ellos contestan
“del nudo.” Después
ella pregunta, "¿qué
entienden por Ending
my story?,” esto con
la idea de obtener
respuestas sobre de
lo que trata la
siguiente fase, y los
estudiantes contestan
“El desenlace.”

Un estudiante
pregunta que, si en
dicha clase escribirían
toda la historia, a lo
que la docente
responde que no ya
que todo es un
proceso, un paso a
paso ya que se
enfocarían en el
desenlace de la
historia.

A
continuación, la
docente explica la
actividad en donde los
estudiantes pueden
crear el desenlace de
la historia, creando
dos soluciones para el
problema de sus
historias y teniendo
en cuenta la hipótesis
trabajada
previamente.
Uno de los
estudiantes pregunta
si el problema y la
solución tiene que ver
con la pregunta del
organizador anterior
en donde el sol se
desaparecía, él
pregunta si deben

Al estar
confundido un
estudiante con su
problema, la docente
le recomienda que
debe tener sentido en
su historia ya que él la
está escribiendo.
La docente
ayuda a un estudiante
a pensar en el final de
la historia al
preguntarle “¿qué
pasaría si pierdes
todos tus poderes?”
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” aa sí que
tu familia no
puede ir a
piscilago”
“puedes
poner una piscina
en tu casa”.
Luego de
esto, los
estudiantes
iniciaron su
descripción del
problema y las
dos posibles
soluciones,
preguntando
sobre diferentes
palabras como:
inconsciente,
trinchera, se
volvieron, el robo,
Además,
solicitaban ayuda
de la docente
cuestionando:
“Teacher,
no sé qué
solución darle”
“tú crees
que este
problema está
bien?, mi
problema es una
pelea entre los
humanos y los
dinosaurios,
entonces puedo
poner como
solución que

incluir a el sol dentro
de su relato. La
docente contesta que,
si ellos no quieren
incluir al sol y quieren
escribir otro problema,
lo pueden hacer, pero
les señala la parte
especifica en donde
pueden escribir ese
nuevo problema.
Además, la docente
explica que deben
escribir dos
soluciones al
problema, opción 1 y
opción 2. Ella les
recuerda el ejemplo
usado anteriormente,
en donde su problema
es que no pueden ir a
piscilago, entonces se
crean dos soluciones,
la primera es que
crean una piscina en
su casa, y la segunda
opción es que
decidieron cambiar
los planes con su
familia entonces
ahora van a hacer
una pijamada.
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acaben todos los
dinosaurios´´
otro de los
estudiantes
comentó,
´´ que en
mi historia los
perros robaron a
los gatos, como
se dice manada´´
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Thinking
about my own Ideas

Thinking
about my own
Ideas

Se percibe una
actitud muy positiva
por parte de los
estudiantes al
escuchar que el
formato debe ser
diligenciado en
español, puesto que
comentaron:

La docente
empieza su clase
Los
explicando las
estudiantes
preguntas de reflexión
respondieron a los del formato
cuestionamientos “razonando sobre mis
realizados los
propias ideas”. Ella
cuales estaban
procede a leer el
relacionados a la
enunciado de la
aplicación de
actividad y lee las
cada uno de los
preguntas.
dispositivos, uno
de los
Para la
cuestionamientos primera pregunta, ella
era:
aclara que deben
dirigirse al primer
¿Qué
organizador gráfico
dificultades
“starting as a main
encontraste
character y responder
cuando te
a la pregunta ¿qué
posicionaste
dificultades
como el
encontraste cuando te
protagonista de tu posicionaste como el
historia? , en el
protagonista de tu
cual se percibe
historia?.Además, la
que para algunos docente aclara que
de los estudiantes las respuestas de las
fue positivo ya
preguntas deben ser
que comentaron:
escritas en español.
La docente explica la
¨No
actividad en español y
encontré ninguna s enfática en que las
dificultad y me
respuestas son en
encantó ser el
español.
protagonista¨JS1
Al explicar la
¨No tuve
segunda pregunta,
ninguna dificultad “Teniendo en cuenta
porque me
el organizador gráfico
encanto ser la
“plot outline” ¿cómo
podrías convencernos

¨Uy por fin
podemos escribir en
español, ¨
¨Aaaa esto si
esta fácil teacher¨
Por otro lado,
se observó que los
estudiantes se
encontraban un poco
sorprendidos al tener
que responder este
tipo de preguntas
enfocadas en ellos
puesto que
expresaron:
¨ o sea solo
respondemos esto, de
lo que pensamos,
Cierto?̈´´ realizando un
gesto de asombro.
Se identificó
que algunos de los
estudiantes tenían
confusión con algunas
de las preguntas
propuestas en el

Thinking
about my own Ideas

Thinking
about my own Ideas
Hubo un
momento en la clase
en que los
estudiantes estaban
distraídos con otras
actividades, y la
docente para llamar
su atención, dice “sit
down” “guys hands
up” "hands down”
después de hacer
esto los estudiantes
se organizan y
escuchan a la
instrucción.
Para explicar
la primera pregunta,
ejemplifica las
respuestas diciendo
“No, no me gustó, no
quería ser el
protagonista de mi
historia,” y
complementa
diciendo que pueden
responder lo que
crean.
Al momento
de realizar la actividad
los estudiantes tienen
varias preguntas. La
docente contesta en
español a sus
preguntas, las cuales
están relacionadas a
la explicación de la
actividad como
¿podemos escribir las
respuestas en
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formato, ya que
manifestaban:

protagonista¨
MO1

¨Teacher, como
así que como
convencería ,̈

Por otro
lado, algunos
encontraron
dificultad en el
escribir en inglés

T
̈ eacher, o sea
la solución ¿cuál? ¿la
que puse en el
problema? ¨.
Además, se
pudo evidenciar que
los estudiantes
estaban tranquilos y
enfocados en los
cuestionamientos a
responder, puesto que
se les veía observando
los gráficos realizados,
en ocasiones
dialogando con sus
compañeros para
aclarar dudas frente a
las preguntas
propuestas.

¨Bueno,
cuando hicimos el
diálogo en inglés
y a veces la
imaginación ¨
¨No sabía
que hacer¨ JR1
¨Que no
tenía muchas
ideas para
empezar, así que
fue el problema
principal¨JF1.
Otro de los
cuestionamientos
estaba basado en
el gráfico Plot
outline, ¿Cómo
podrías
convencernos de
que tu solución es
la mejor? , en
donde algunos de
ellos
argumentaron su
solución
propuesta:
¨Yo
coloque que saca
un arma y
dispara, sino no

de que tú solución es
la mejor”? la docente
hace un recordatorio
de lo que se trabajó
en dicho organizador
gráfico y les pregunta
por qué ese efecto
que ellos escogieron
es el mejor, “¿por qué
no puede ser otro?”,
entonces ella da
ejemplos de las
respuestas que
pueden dar como
“científicamente,
cuando no hay sol las
plantas se mueren”

español? A lo cual
ella contesta que “sí”.
O al vocabulario en
inglés como ¿Profe
qué es beginning? A
lo que ella contesta
“empezar”
Cuando los
estudiantes están
contestando la
segunda pregunta,
una estudiante no
sabe cómo escribir
sus ideas y le pide
ayuda a la profesora,
la docente contesta
“Entonces tú dices,
para mi esa es la
mejor solución porque
si nadie construye el
sol, entonces quien lo
va a hacer”
Al finalizar la
clase, la docente pasa
por los puestos y va
mirando las
respuestas que los
estudiantes
escribieron. Uno de
los estudiantes le dice
que la inspiración de
él son las clases de
ciencias y las
películas de Batman,
a lo que la docente
contesta “Ushh Cool!”
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habría
drama¨JB1,
¨Porque los
congelaríamos,
así que sería
construir algo que
fuera como el
sol¨Jf1
¨por qué
eso pasaría
científicamente y
todos morirían¨
SS1.
Otro de
los aspectos que
se identificaron
fueron las
características
que inspiraron a
los estudiantes a
construir la idea
para su final, en
sus respuestas
dadas como:
¨La clase
de ciencias y las
películas de
Antman¨JCH1
¨La nueva
película de
Batman¨SG1
¨Mi
familia¨ MO1
¨La guerra
de Ucrania vs
Rusia¨JS1
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Anexo 7 Formato notas de campo procedimentales - Fase 2

Formato notas de campo procedimentales
Registro No.1
Institución
Fecha:

Melanie Klein School
07/03/2022
09/03/2022
14/03/2022

Investigador/es responsable/es
Fase

Laura Arévalo, Sara Jacobo, Angélica López

II

Criterio #1

Criterio #2

Rol estudiante

Rol profesor

Subcriterio 1
Apropiación y aplicación de
dispositivos.

Subcriterio 1
Seguimiento a la aplicación

Subcriterio 2
Acompañamiento
al proceso
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Creación historia
borrador 1

Creación historia
borrador 1

Creación historia
borrador 1

Los estudiantes al recibir
la instrucción de crear la historia
teniendo en cuenta los gráficos
realizados previamente, se
mostraron un poco confundidos
ya que realizaban preguntas
como: “ Teacher, o sea
escribimos las mismas palabras
que pusimos en los gráficos”,
“Teacher, es que no tengo ideas
para crear una historia a lo que
la docente le contesto que solo
debía usar las ideas para
construir el relato “ . luego de
esto algunos de los estudiantes
comentaron que no sabían con
qué palabra iniciar una historia a
lo que la docente escribió
algunos ejemplos en el tablero, y
al observar los ejemplos sobre el
inicio de la historia varios
estudiantes expresaron aaaaaa
bueno, mucho mejor teacher,
ahora sí, entonces está bien que
escriba Once upon a Time a lo
que la docente le confirmó que
estaría bien iniciar así. Luego de
esto. Varios de los estudiantes
preguntaron diferente
vocabulario como: puente,
profundo, salvó. Seguidamente,
algunos de ellos solicitaron a la
docente poder escuchar música

La docente inicia la
clase con ejercicios
corporales para centralizar la
atención de los estudiantes.
Luego, la docente indica el
propósito de la sesión:
empezar la redacción de la
historia a partir de ls ideas
que ya trabajaron. Responde
a un estudiante que la
historia debe ser en inglés.

La docente
empieza su clase con un
ejercicio de relajación
donde los estudiantes
deben masajear las sienes
mientras escuchan música
para reflexionar.

La docente Indica que
para escribir el inicio deben
revisar el primer organizador
gráfico “Starting as a main
character” y guiarse de las
ideas iniciales. Para el
problema, deben revisar el
organizador gráfico “plot
outline” en donde trabajaron
causa-efecto a partir de una
hipótesis, y para el final de la
historia se deben remitir a
“ending my story” donde
trabajaron problemasolución. Entrega los
portafolios, los anteriores
organizadores gráficos y uno
nuevo en donde redactarán
su historia. La docente
explica que al finalizar sus
relatos narrativos pueden
ilustrar la historia y resalta
que no se deben preocupar

Dado que algunos
estudiantes están
confundidos en como
iniciar la historia, la
docente vuelve a mostrar
el organizador gráfico
“starting as a main
character” que contienen
las ideas iniciales y reitera
que debe ser en inglés ya
que algunos estudiantes
quieren hacerlo en
español porque así es más
fácil.
Cuando ya los
estudiantes van a iniciar la
historia, la docente les
recuerda unos conectores
para ser utilizados en el
relato narrativo: first,
next, then, one day, after
that, at the end,
suddendly, once upon a
time, a long time ago.
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mientras escribían diciendo:
Teacher, es que la música nos
relaja, cuando la docente puso la
música, cambiaron
inmediatamente su rostro y
empezaron a bailar desde su
silla, continuando con la historia
al escuchar la instrucción dada
por la docente. Luego de esto
uno Un estudiante solicitó apoyo
manifestando Teacher, I have a
problem, the thing is that I
included this at the beginning ,
but Ithink that is a part of the
problem, so it could be there
(Profe, tengo un problema, yo
incluí esto en el inicio, pero
pienso que es parte del
problema, entonces va aquí), a o
que la docente le respondió que
podría ser la introducción del
problema teniendo en cuenta el
gráfico Plot Outline. En el
proceso de construcción de la
historia se observa que los
estudiantes ubicaron a un lado
el portafolio con los gráficos
realizados y posicionaron la hoja
donde estaban desarrollando el
relato en frente de ellos, donde
se identifica que los estudiantes
están observando los gráficos
realizados y retomando aquellas
ideas para la redacción de su
relato. Además, se evidenció
que los estudiantes relacionaron

por la cantidad de renglones
o líneas a escribir.
La docente pregunta
a los estudiantes si se
acuerdan de cómo se escribe
una historia, algunos
responden que si otros que
más o menos. La docente
vuelve a enfatizar en que ya
tienen las ideas iniciales, que
ahora deben redactarlas,
“you have the ideas” “solo
tienen que redactarlas” Para
esto, la docente ejemplifica
creando su propia historia.
Primero se remite al
organizador gráfico “starting
as a main character” y da su
ejemplo de que la historia
será sobre una niña, en una
playa. “Mi inicio será “once
upon a time o along time
ago” En cuanto al problema,
mira el organizado gráfico
“plot outline” e indica que la
niña se perdió y el final lo
crea a partir de las dos
opciones del último
organizador gráfico “ending
my story” especificando que
deben escoger solo una
solución como final.

La docente pasa
por los puestos guiando el
inicio de la historia, un
estudiante se encuentra
confundido ya que dice
que está creando las ideas
del inicio, a lo que la
docente le recuerda que
ya las tiene en el primer
organizador gráfico.
Continúa respondiendo
dudas en torno al
vocabulaio, tales como far
away, dream, kingdom. La
docente ayuda a varios
estudiantes a iniciar su
historia (”one day in a city
I was sleeping” “Qué te
inspiró a escribir esta
historia?), retoma sus
ideas, (“why she didn’t
want to say the secret?”
Haciendo referencia al
personaje de su historia),
provee el vocabulario
necesario y construye
oraciones
gramaticalmente
correctas. “he wasn’t
scared, they throw, they
made me more scared, I
was sleppy ”
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los gráficos con las partes
indicadas en el primer borrador,
ya que expresaron, Teacher,
entonces para hacer el inicio son
las ideas del gráfico Starting as a
main character, donde la
docente complementa sí,
recuerda que para el problema
usamos plot outline y para el
final … el estudiante
complementa el de Ending
mmm eso la historia.

Seguidamente los
estudiantes empezaron a
comentar que no era posible
terminar la historia en la sesión,
puesto que expresaron Teacher,
es que juntar esas ideas es
difícil, yo apenas voy en el inicio,
la docente volvió a explicar
cómo poner sus ideas teniendo
en cuenta el formato dado
relacionando los gráficos
realizados de la siguiente
manera Starting as a main
character con Beginning, Plot
outline con Problem Situation
and Ending my story con Ending
, a lo que los estduiantes
respondieron de forma positiva
comentando “aaaa ahora si
teacher, claro así es más rápido”
“ Yo ya voy en el problema, así
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lo estoy haciendo bien ?” ,
profe, ósea, en el final escojo
una de las dos opciones o pongo
las dos? A lo que la docente
responde que debe escoger uno
de los dos.
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Creación historia I

En la siguiente sesión los
estudiantes recibieron
nuevamente los portafolios para
continuar con la escritura de su
historia teniendo en cuenta las
correcciones realizadas por la
docente. Los estudiantes
empezaron a realizar
cuestionamientos frente a las
correcciones realizadas como:
“Teacher, nose como desarrollar
la idea”, “esta rayita que
significa”, “Teacher, no entiendo
que me falta, si yo describí
todo”, en los cuales la docente
explica y les da ideas para
completar las ideas. Por otro
lado, algunos de los estudiantes
pensaron que debían escribir
otra historia, puesto que
comentaron Teacher , osea
cambio todo, Teacher, es que
nose que escribir porque ya
tenía la historia ahí, a lo que la
docente aclara que no deben
volver a escribir otra historia,
sino reescribir corrigiendo los
errores.
Los estudiantes al
corregir los errores sugeridos
por la docente realizaron
preguntas

Creación historia I
La docente empieza la
clase explicándoles que ella
hizo unas correcciones a las
historias y que al final
pueden encontrar unos
símbolos con los que pueden
identificar si les hace falta
algo.
Símbolos:
?: coherencia
^: falta algo (oración
incompleta)
WO: word order
Ella explica el símbolo
de falta de coherencia (?), y
dice “maybe because
something is missing or
maybe because the avocado
was dead and then the
animals made a party, so you
are like, what happened”
Después explica otro
símbolo (^) y dice:
“Something is missing,
significa que algo falta,
maybe a word, maybe
something to complete the
story, so check that”
Y explica un último
símbolo y dice (WO): “it´s a
word order, maybe you
didn´t do it in the order that
we have to write”
La docente explica
otras cosas en las que se

Creación historia I

La docente ayuda a
los estudiantes
corrigiendo las palabras
que tienen mal escritas y
les ayuda a escribir el
orden correcto de las
oraciones. Ella también
escribe las palabras
nuevas o las correcciones
en el tablero para que los
estudiantes puedan ver
como se escribe
correctamente las
palabras.
“I am going to
write some words, that
you make mistakes with
some words – This all - is
talking about all the
things, if you write this is
talking about all. OK,
another word – with.”
“I am going to pass
chair bay chair” dice la
docente para revisar las
preguntas que los
estudiantes tienen.
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deben enfocar los
estudiantes como “let´s
develop this idea, let´s
clarify, let´s explain”
(desarrollemos la idea,
clarifiquemos y expliquemos)
y ella añade: “I am going to
pass chair by chair explaining
you what you have to do. In
this moment we are only
going to focues on the
begining, no more. I am
going to give you this paper,
and you have to write only
the begining of your story, no
more. Solo van a pasar el
inicio, no más. Hasta el
momento solo vamos a pasar
el inicio de la historia.”

Ella aclara una
información en español y
dice “I am going to say this in
Spanish. Chicos vamos a
concentrarnos únicamente
en el inicio de la historia, que
vamos a hacer, miremos ¡Ay!
que más le puedo a poner a
la historia. ¡Ah! La teacher
me subrayó esas palabras,
será que están mal escritas,
¿cómo se escribirían? Yo acá
les voy a poner unas que yo
subrayé que estaban mal y
acá se las voy a poner bien
escritas. For example: all,
with, said, need. Listo, ahora
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we are going to focus only on
the very begining. Solo
concentrémonos en el inicio
de la historia y vamos a
transcribirlo acá, que quiere
decir eso, que lo yo escribí
acá en Begining, ¿dónde lo
voy a escribir? Acá, is that
clear? Ok, let´s focus on the
begining.”
“I am going to pass
chair bay chair” dice la
docente para revisar las
preguntas que los
estudiantes tienen.
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Creación de historia II
Los estudiantes
continúan corrigiendo las
historias y debido a eso
cuestionan diferente
vocabulario como: Base militar,
tigre, vuelo, cima, encerrar,
además expresaban: ¨Teacher,
yo estoy corrigiendo todo lo que
me dijiste ¨,por otro lado
comentaron acerca de la
duración del proceso de
escritura de la historia : ¨
Teacher, hacemos y acabamos
esto , cierto¨ , ¨Uy, teacher
,llevamos dos semanas haciendo
esto¨ , ¨Es verdad, vamos como
para 4 clases ¨ ¨ I want to
continue , but this is to hard’ a lo
que la docente le cuestiona
porque y él responde ‘ Teacher
my story was long, I’m reading
the ideas again .i’m going to add
more information¨.

Teniendo en cuenta que
la docente hace sugerencias
frente a los detalles de París en
la historia. ‘Puedo hacer la
imagen de la familia en París
feliz ̈.

Al finalizar los estudiantes

Creación de Historia

Creación historia II

II
La docente inicia con
unos ejercicios. ---- para
focalizar la atención de los
estudiantes y presentar el
objetivo de la sesión:
terminar la redacción del
relato, específicamente la
parte del problema y
desenlace. Luego, ella
entrega los portafolios y los
estudiantes empiezan a
redactar.
La docente es
enfática en que la historia la
deben finalizar en la sesión
de la clase. “Guys the idea is
to finish the story today”
La docente le
recuerda a un estudiante en
donde debe redactar el
problema ya que se
encuentra confundido. A
otro estudiante le recuerda
las correcciones que le había
escrito “organize your ideas”
y le pregunta que quiere
decir en lo escrito,(what do
you want to say in this part?)
el estudiante indica que la
humanidad va a morir, a lo
que la docente le
complementa diciendo que
debe indicar quién lo dijo, en

La docente lee una
historia de un estudiante,
pero no encuentra el
problema, (what do you
want to say there? What
was the problem?) el
estudiante explica que es
sobre unos robots que
quieren conquistar el
mundo, a lo que la
docente le ayuda a
redactar la oración en
inglés y complementar el
problema con otras ideas.
( The robot wanted to
conquer the world)
Al leer una
historia, la docente no
entiende las ideas, la
estudiante lo lee y la
docente le ayuda mejorar
la redacción con
vocabulario apropiado.
Igualmente, pide que
especifique quien ayudo a
reconstruir el colegio en la
historia ya que no es claro
el personaje.
La docente provee
ideas a o historia de un
estudiante aca hablabas
de la mamá ovni,
entonces acá le puedes
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entregan los portafolios y
algunos de ellos se muestran
preocupados por no terminar
con la redacción del relato,
expresando: “Teacher, yo solo
alcancé a hacer tres palabras en
el final” “ayyyyy Teacher, y si no
alcanzamos”
Un estudiante expresa
“Teacher, nose como desarrollar
más eso, la historia se trata de
que los perros desaparecieron”,
a lo que la docente le comenta
acerca de cómo puede iniciar la
historia recordando el problema
que creo y el estudiante.

qué momento va a pasar, y el agregar “the anime was
cómo va a ocurrir.
with the alien”.
Al ayudar a la
redacción de la historia de
una estudiante, la docente
le indica que una parte
está confusa y le provee la
oración gramaticalmente
correcta ”to take us to the
gas station”.
Un estudiante dice
que no sabe que escribir a
lo que la docente le indica
que debe revisar las ideas
escritas en los
organizadores gráficos. La
docente los revisa y
realiza unas correcciones
de ortografía, retoma el
problema de la hisotira
(the dogs disappeared) le
aconseja a la estudiante
indicar como se sentía los
perros (did the feel scared
or sad?)
A otro estudiante
le pregunta ¿qué quieres
decir con esto? No
entiendo. A lo que el
estudiante le explica

A lo largo de la
sesión la docente ayuda
con el vocabulario en
inglés: fix block,
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swimming, I knew,
mermaid, reach, father,
build entre otros.
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Creación de historia III

Creación historia III

Creación historia
III

Los estudiantes
continúan finalizando algunos
detalles en su versión final de la
historia, algunos de los
estudiantes manifiestan que
quieren finalizar la historia
teniendo en cuenta las ideas
propuestas en el gráfico Ending
my story , un estudiante no
quiere incluir más detalles
comentando, “Teacher, es que
yo quiero que el final quede así
como en suspenso, que deje
como pensando a los que leen”,
por otro lado algunos preguntan
la posibilidad de dejar la historia
totalmente cerrada ¨Teacher, es
que quiero que quede así, es
decir que sepan no temporada 2
¨.

La docente empieza
su clase diciéndole a sus
estudiantes “Guys! sit down
please” y ella dice “I am
going to deliver you the
worksheets that we did on
Friday” a lo que uno de los
estudiantes contesta “ay no”
luego la docente dice “I am
going to deliver you the
porfolios.” Al momento de
explicar lo actividad del día,
la docente dice que ella sabe
que algunos estudiantes han
terminado la creación del
relato, pero esta es la
oportunidad para leer el
relato otra vez y mirar si algo
falta, ella les da la idea de
colorear el dibujo que tienen,
Por otro lado, los
o de si quieren decorar la
estudiantes comentaban con sus hoja también lo pueden
compañeros acerca de algunos
hacer.
detalles de su relato como: “Tu
qué crees lo dejo que se quedan
La docente les dice
en Paris como puse en las
que tienen el tiempo
opciones o pongo que viajan a
suficiente para terminar la
otro lugar?” a lo que su
actividad, pero que no los
compañera dice: “déjalo como
quiere ver haciendo otras
escribiste en las opciones esas”
actividades, solo se deben
enfocar en lo que están
haciendo. La docente vuelve
Uno de los estudiantes
a recordarles que pueden
cuestiona a la docente: “Teacher leer varias veces para darse
si se entiende cuando escribo
cuenta de si algo les está

Una estudiante se
acerca a la docente y le
pregunta en español si le
puede ayudar a entregar
los portafolios, a lo que la
docente contesta en
inglés “Teacher, Can I help
you to deliver?”
Unos estudiantes
se acercan a la profesora y
le preguntan si se pueden
llevar el portafolio para la
casa cuando terminen. La
docente contesta que no
porque todavía deben
terminar la historia, pero
cuando acaben todo el
portafolio, si se lo pueden
llevar.
Después otro
estudiante pregunta
cuando van a terminar el
portafolio, y la docente
contesta “I guess this
week”
La docente
entonces lee lo que
escribió el estudiante, y le
corrige: “There were a lot
of animals – corrige acá”
Ella sigue leyendo y le
pregunta al estudiante
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eso de tatatatat, es para indicar
cuando llegan los meteoritos,
como una explosión nuclear”.
teacher , tú que crees que este
dibujo a lo que la docente
respondió que se asemejaba a
planetas y él le comento que
eran células.
Posteriormente, los
estudiantes comentaron:
´Teacher, I´ve already fininished
, Teacher, ya solo me falta el
dibujo.

faltando. Ella les dice que ella
va a estar pasando alrededor
del salón preguntándoles si
todo quedo claro o si no
entienden alguna idea. La
docente hace énfasis en que
no se va a escribir más
historias si no en que esta va
a ser la versión final del
relato; además, les dice “I
want your final version to be
fourth graders versions,
right?” “Quiero que la
historia se parezca como la
de un niño de cuarto y no
que cuando vean digan ¿uy,
pero seguros que fueron los
de cuarto los que hicieron
esa historia”
Un estudiante se
acerca y pregunta “Teacher,
¿Qué pasa si yo no quiero
cambiar la historia?” La
docente contesta “No, I
didn´t say you have to
change it” Luego el
estudiante aclara “O sea
agregarle cosas” La docente
responde “Revísala, si todo
está bien, si se entiende
todo, haz el dibujo, lo
coloreas, bien lindo bien
hermoso”

cual opción es mejor
“They said or they call”
Uno de los
estudiantes se acerca y
dice “Teacher, no traje
mis colores” La docente le
contesta: “I didn´t bring
my colors”
La docente se
acerca a otro estudiante y
le dice “Solo voy a leer la
historia,” Ella después
pregunta “You did this in
Spanish? It´s in English!!”
El estudiante contesta:
“Yo lo cambio en la casa”
La docente dice: “No in
the house no, it has to be
here, go ahead. If you
need help, you can ask me
whatever you need”

Otro estudiante se
acerca y pregunta:
“Teacher te puedo hacer
una pregunta, ¿qué
interpretas en este
dibujo”? - La docente
contesta: "Pues veo a una
persona que parecen
como si fueran... la
interpreto de dos
maneras, o pueden ser
Otro estudiante
como rocas que se están
pregunta si tiene que decorar viniendo y él va a coger, o
algo. La docente pregunta
pueden ser como cosas de
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“Did you check on your story
and is perfect?” el estudiante
contesta “si teacher, ya tiene
un inicio más” La docente
revisa y contesta “You can
develop this idea, and this,
and this, develop es
desarrollar. El estudiante
contesta “No, teacher es que
aca decia recuperar el sol, es
que no entendí esa”
La docente contesta
“ah bueno, recuperate; how
do you say that?” El
estudiante contesta
“recuperar el sol” Y la
docente dice “I know, but I
don´t know if that is the
word”
“The word recuperate
is not like that, it is recover
or regain, porque ustedes
recuperan algo” El estudiante
dice “listo ya, al final hay
como que trato de decir, ya
hasta aquí se termina la
historia, no temporada dos,
se quedaron en la cárcel para
siempre.”
Otra estudiante
dice:” ¿Sera que la otra
semanita puedo traer eso
para decorar?” La docente le
contesta: “We need to finish
this week” La estudiante
dice: “En la casa lo hago” La
docente contesta: “We are

planetas o cosas así del
espacio” El estudiante
dice: “No le diste, ¡¡son
células!!”
Otro estudiante se
acerca y le muestra el
trabajo a la docente y ella
dice: “Oh my God, you
have talent”
La docente revisa
las respuestas de los
estudiantes, Uno de ellos
contesta que ya acabo de
realizar todo, pero que
ahora debe dibujar, a lo
que la docente contesta
que debe esperar.
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going to finish the portfolio
this week” La estudiante
contesta; “Yo lo traigo
terminado” La docente dice:
“But check the story, if it is
real, if it is coherent”
La docente explica un
ejercicio a sus estudiantes
que les puede ayudar a ver si
lo que escribieron si está
bien escrito o si se entiende
o no. Ella dice “Guys one
exercise that is really nice, is
that you can give your story
to your partner, your partner
read it and your partner can
tell you if he or she
understands or not”

Luego se acerca a
otra estudiante quien dice
que no entiende la pregunta.
La docente lee lo que la
estudiante escribió y le
pregunta: “what was the
secret that she keeps?” la
estudiante contesta: “Que
tenía poderes” La docente le
ayuda y le dice: “ok, borra
esta parte y escribe – she
didn´t want to say the
secret.. Why? - ¿porque no lo
queria decir? La estudiante
contesta: “Por qué de pronto
la molestarian” La docente
dice: “Because she was
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scared – Escribe la primera
parte que te dije”
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Razonando sobre mi
historia

Razonando sobre mi
historia

Razonando sobre
mi historia

Los estudiantes reciben
el formato de preguntas acerca
del relato creado, realizan
comentarios diciendo:

La docente explica las
preguntas del formato
“thinking about my story” e
indica que deben pensar en
el proceso de creación de la
historia, si utilizaron los
gráficos, como se sintieron
siendo escritores. Empieza
explicando las preguntas: la
primera, busca que los
estudiantes califiquen su
historia de 1 a 10 y expliquen
el por qué dando su opinión
y razones con ejemplos. La
segunda, como se relaciona
la historia con eventos
cotidianos, donde deben
explicar la relación cómo y
por qué tiene relación con
sus vidas. Tercera, cuáles son
las ideas principales de su
historia.

Un estudiante
indica que su texto se
relaciona con ucrania, por
lo que le sugiere que debe
agregar que actualmente
hay una guerra entre
ucrania y rusia, a lo que el
estudiante elabora su
idea. Otro estudiante dice
que su relato no se
relaciona con su vida, por
lo que la docente le pide
que explique el por qué.

“Teacher, yo con mi
historia”
“Nosotros solitos”
haciendo referencia a
que ellos debían responder las
preguntas únicamente
refiriéndose a su proceso.
Algunos de los estudiantes
mostraron confusión al
responder la pregunta Cómo se
relaciona…
´´Profe, ¿Que es
cotidiano?, ¿Cómo así?, ¿con
que va relacionado? ´´
además, solicitaron
ejemplos como: ̈Profe si mi
historia se trata de un gato,
¿qué puedo poner de mi vida
cotidiana? ¨. Se evidencia que en
su gran mayoría los estudiantes
se les dificulto calificar su
historia, puesto que escribían el
número, pero no sabían que
argumento dar, por lo tanto,
expresaban:

Entrega el formato
con preguntas y el portafolio
con los organizadores para
que así puedan revisar
nuevamente la historia.
Especifica que es un trabajo
individual ya que deben
concentrarse en la historia
que cada uno entregó.
Una estudiante
pregunta “qué significa la

La docente
pregunta a otro
estudiante que cómo se
relaciona la historia de
superhéroes con su vida, a
lo que otros compañeros
colaboran respondieron
que, por la familia, sus
compañeros, los amigos.
Un estudiante
califica su historia con un
9 porque su relato es
sobre experimentar y
viajar en el tiempo. La
docente le ayuda a
complementar sus ideas
diciendo que puede
hablar de su redacción,
decir si sus oraciones son
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“Teacher, no sé qué
número poner, pues yo creo que
está bien”
“Será que si me pongo
un 9 es mucho” en donde la
docente realizó la respectiva
intervención. Algunas de las
respuestas dadas por los
estudiantes a la pregunta ¿Cómo
calificarías tu historia fueron?
fueron: “La calificación con un 7,
porque sentí que el nudo no
tenía mucho sentido” SS1.
Otros estudiantes por el
contrario resaltaron su esfuerzo
y creatividad al momento de la
escritura de su relato ya que
acerca de su calificación
comentaron: "Me calificaría con
un 9 porque mi tarea tuvo un fin
bueno, pues la familia estuvo
junta y creo que le va a gustar a
las personas” JD2
´´10, gracias a la teacher
pude mejorar mi ortografía y
pienso la inspire en los animes y
juegos que he visto´´ JS2
Otro de los
cuestionamientos relacionados
fue: ¿Cómo se relaciona esta
historia con eventos de tu vida
cotidiana? A lo que comentaron:

pregunta ¿Cómo se relaciona
tu historia con eventos
cotidianos?” A lo que la
docente explica que deben
analizar si se relaciona con la
familia, porque se trata de un
lugar que quiere visitar,
porque es sobre su animal
favorito o tiene relación con
alguna serie que han visto.
La docente recuerda
que las respuestas son en
español ya que algunos
estudiantes están
confundidos. Dado que hay
una pregunta que pide
calificar de 1 a 10 el relato,
una estudiante dice que
piensa que su texto quedó
mal, a lo que la docente le
responde que puede
calificarse como piense ya no
va a fijarse en la valoración,
pero si quiere que le explique
el porqué de esa nota.

coherentes, y se entiende
lo que escribió.
A otro estudiante
le indica que debe escribir
tres ideas principales de
su historia como mínimo.
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“Se relacionan con el
colegio ya que los hechos fueron
en el colegio MKS” JF2
“Se relaciona porque su
familia lo ama y porque aquí a
veces se burlan de mi” AG2
“Lo relaciono con mi
familia” MO
“Si, se relaciona porque
yo estoy leyendo un libro y de
ahí saque el dragón, el cual en
mi historia es mi mejor amigo”
IM2
´Se relaciona con la
empresa de las películas DC¨
SG2
´´ El final de los tiempos y
humanidad y el objetivo del
anime SS2
Al finalizar el formato de
Razonando sobre mi propia
historia, se cuestiono acerca de
¿Cuáles son las ideas principales
de tu historia? Escribe 3, en la
cual los estudiantes
respondieron enumerándolas
según su grado de importancia
en sus relatos:
“Sobre una familia, una
navidad en el bosque, que la
familia pueda pasar navidad”
MM2
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“Uno porque me gustan
las chitas, segundo porque me
gusta el morado, tercero porque
me gusta la aventura y la magia”
AG2
´´Primero agregar a unos
villanos de DC, segundo crear al
hijo de Batman, y tercero los
dibujos´´ SG2
Al finalizar la sesión los
estudiantes comentan a la
docente que ya han finalizado
de escribir acerca de su relato y
varios de ellos le muestran el
formato de preguntas finalizado
a la docente para confirmar que
si han finalizado.
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Anexo 8 Formato notas de campo procedimentales - Fase 3

Formato notas de campo procedimentales
Registro No.1
Institución

Melanie Klein School

Fecha:
Hora de inicio:
Hora de finalización
Investigador/es - responsable/es
Fase
Criterio #1
Autogestión del proceso de
producción escrita.
Socialización de Relatos Los estudiantes reciben los portafolios
y los intercambiaron como lo pidió la docente.
Luego de esto iniciaron a leer el relato de su
compañero. Algunos de los estudiantes
manifiestan que han finalizado el proceso de
lectura, pero aún faltan algunas parejas. La
docente inicia a preguntar acerca de la
percepción de los estudiantes sobre las
historias de sus compañeros diciendo:
What do you like of her story?-¿Que te
gusto de la historia?, a lo que respondieron
acerca de lo que más les gustó.

III
Criterio #2
Instrucción y orientación para el
proceso metacognitivo.
Socialización de Relatos
La docente empieza su clase
explicando la actividad del día, indicando
que deben leer las historias que los
compañeros realizaron y les dice a los
estudiantes: “ We are not going to use the
notebook, we are just going to work with
the portfolios and with your friend, the idea
is that you are going to switch the
portfolios, so give the portoflio to your
partner and read the story. That is the first
part. So we are going to read our friends
story.”
La docente da la instrucción de leer
las historias y concede el tiempo para ello.
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•

•

•

•

´´I like it because it was about
Christmas/ Me gusta porque fue
acerca de la navidad´´.
´´I like the story because he has a lot
imagination./ Me gusta porque él tiene
mucha imaginación´´
´´The story of my friend is very, very
insteresting because he said a thing
about the Third World War.´´/ La
historia de mi amigo es muy muy
interesante porque el dice algo acerca
de la tercera guerra mundial.
A mí me gustó el final, porque se
inventó que el gato y la tortuga
recuperaron un tesoro.

Luego la docente les preguntó: “Do
you think that the story is easy to
understand?/ ¿Crees que el relato es fácil de
entender?” A lo que comentaron: “So so,
because the letter is so small./ Más o menos
por que la letra estaba muy pequeña”

“Ok, so guys, in this moment the idea is that
you are going to read your friend´s story”
La docente vuelve a enfatizar en que
solo leerán la historia y pasa por los grupos
y motiva la lectura entre los estudiantes
diciendo que revisen los detalles, que
indiquen si entendieron la historia y si estas
tienen coherencia.
Una vez todos los grupos terminan
de leer las historias, la docente plantea las
siguientes preguntas a modo de reflexión:
- Do you like the story of your
friend?why?
La docente les pregunta a los
estudiantes, los cuales respondieron:
-

that it´s Christmas
I like my friend´s story because had
a good interesting story, he had
science.
The history of my friend is very good
because how the relation of the cells
is tell
The story of my friend is very very
interesting because he said a thing of
the third world war

Luego de esto, la docente les
cuestiono:”Do you have to ask an explanation
in spanish to understand? / ¿Tuvieron que
preguntar en español para comprender?” al
cual varios de los estudiantes dieron a conocer
sus comentarios como: “No, we didn´t / No,
La siguiente pregunta es: Do you
nosotros no tuvimos que hacerlo” “No,
teacher yo solo pregunte como dos palabras.” think that the story is easy to understand?
Es facil entender la historia de su
Luego de esto la docente les cuestiono compañero?
si habían encontrado muchos errores, “Ok, Let
Luego, platea las siguientes
me know If you see a lot of mistakes related
preguntas: Do you have to add something,
to the coherence/ ok, Déjenme saber si
like an explanation in Spanish, because you
ustedes vieron muchos errores relacionados

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 283

con escritura”, en donde los estudiantes
expresaron: “In the problem, porque dice que
el tiburon se la lleva a lo profundo por 3 horas
y ya no estaría viva”, “Le falto un poco más de
relato ´porque al final quede con intrigas”,
“No entendí muy bien, poque había palabras
mal escritas”

did not understand in English? Or it was
understandable? Y what was the principal
idea of your Friends’ story?
A continuación, la docente les indica
a los estudiantes que identifiquen los
problemas o errores que encontraron en las
historias de sus compañeros, tales como
falta de coherencia u orden.

Al finalizar los estudiantes devolvieron
los portafolios a sus compañeros, luego de dar
Finalmente, la docente les indica a
sus apreciaciones y algunos de ellos
mostrando alegría por haber podido compartir los estudiantes que se pregunten y
respondan entre si what have you learnt
los relatos.
during this process? (¿qué has aprendido a
lo largo de este proceso). La docente pasa
por los grupos verificando la interacción
entre los estudiantes y escuchando sus
respuestas.
Autorreflexión
Autorreflexión
Los estudiantes reciben el formato de
preguntas Autorreflexión, realizan lectura de
los cuestionamientos con la docente y dejan
saber sus inquietudes, por ejemplo: “Teacher
que pongo en eso de como he avanzado como
aprendiz”, “Teacher, no entiendo esta
pregunta”, los cuales la docente explica
recurriendo a la ejemplificación para resolver
cada una de las preguntas.
Luego de esto los estudiantes dan
respuesta a los cuestionamientos, en
ocasiones hablan con sus compañeros, en
donde la docente interviene pidiéndoles que
trabajen en silencio, donde los estudiantes
siguen la instrucción trabajando con mayor
concentración en el formato.

La docente inicia la sesión indicando
que deberán responder el formato de “selfreflecting” el cual busca que ellos realicen
un proceso de introspección sobre su
proceso de escritura. Un estudiante dice
que no entiende la pregunta ¿Cómo he
progresado como aprendiz? A lo que la
docente pregunta que hace referencia al
proceso que el como estudiante ha tenido al
momento de escribir, ejemplifica diciendo
“he aprendido mil maneras de escribir, he
aprendido más vocabulario” y le pregunta al
estudiante “¿Qué has aprendido tú cómo
estudiante?” y complementa haciendo
referencia a que son esas cosas o acciones
que hicieron que el proceso de escribir fuera
más fácil.
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Algunos de los comentarios de los estudiantes
sobre su proceso de escritura fueron:
•

Vp13: “yo he aprendido que puedo
escribir una historia completa sobre
animales, increíble historia”

•

VQ3: “yo aprendí que puedo ser
creativa”
SG3: “que soy muy bueno imaginando
y creando historia”

•

Sobre las habilidades que necesitan
mejorar en su proceso de escritura, varios
concordaron en que necesitan mejorar su
nivel de inglés:
•

JJF3: “siento que si supiera más de
escritura en inglés me hubiera
quedado mejor (la historia)”

•

´´ La escritura en inglés, ya que cuando
estaba escribiendo mi historia, había
palabras que no tenía ni idea, de cómo
escribirlas´´

•

AG3: ´´ Pues practicar el inglés y saber
más ´´

Sobre las acciones que facilitaron su
proceso de escritura algunos de los
estudiantes comentaron:
•

MM3: “Que la teacher me ayudo con
algunas palabras en inglés y que la
historia no tenía que ser tan larga”

Dado que los estudiantes tienen
dudas sobre dicha pregunta (¿qué has
aprendido tú como estudiante?” la docente
utilizó en varias ocasiones los siguientes
consejos:
-Pensar en las acciones que
facilitaron el escribir la historia.
-indicar si se ha aprendido más
vocabulario en inglés.
-Se debe organizar las ideas primero
para escribir una historia.
-pensar en el inicio, problema y final
de la historia.

La docente les aconseja recordar
todo el proceso que hicieron al escribir para
responder las preguntas del formato.
La docente realiza un comentario
positivo “that’s so sweet” cuando el
estudiante dice que descubrió que le gusta
escribir.

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 285

•

JB3: “Que la teacher puso primero el
inicio, después el nudo y como no el
desenlace, ósea en orden”
MO3: “cuando escribimos las primeras

ideas”
Sobre su progreso como aprendiz en
este proceso los estudiantes comentaron:
•

JCH3: “He mejorado mucho mi gusto
por la escritura y creatividad no creía
que me ayudará tanto la escritura, uno
se divierte mucho escribiendo”

Además, los estudiantes comentaron
acerca de su progreso en la producción escrita
en inglés:
• IM3 ´´He progresado en el modo de
escribir en inglés, antes me tocaba
preguntarles muchas palabras a la
teacher pero ya no´´
•
• JR3: “a imaginar situaciones difíciles”
Al finalizar la sesión los estudiantes
hacen entrega del portafolio a la docente.
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Anexo 9 Mezcla de descriptores por afinidad y fines didácticos.
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La
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La
docente pasa
resolviendo
dudas de los
estudiantes,
provee varios
ejemplos de
causas en las
historias de los
estudiantes, (the
constructor
decided to build
the sun in one
week) provee el
vocabulario
preguntado por
los estudiantes
(said, shoot,
because, crash,
leader), y ayuda
a la redacción
de las ideas (the
shark took me to
the ocean,
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playing).
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El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 292

mucho metano
del cielo cubrió
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Especifica que,
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una historia, no
tiene por qué
ser real.
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(NC1)
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pregunta si
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docente le
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sesión que será
reconocer las
características
de los textos
narrativos

Pr
esentaci
ón
objetivo
de la
sesión
en torno
a las
caracterí
sticas de
los
textos
narrativo
s. (NC1)

Pr
esentació
n del
objetivo
de la
sesión:
empezar
redacción
del relato.
(NC2)

A
ctivación
de
conocimi
entos
previos
de los
estudian
tes
sobre el
portafoli
o como
recurso
didáctico
. (NC1)
R
etoma
de
concept
os
previam
ente
trabajad
os
acerca
de la
estructur
a de la
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historia.
(NC1)
La
docente retoma
los conceptos
de inicio,
desarrollo y final
de las historias
y pregunta por
cada una de
ellas para que
los estudiantes
expresen lo
entendido.

R
etoma
de
concept
os
previam
ente
trabajad
os
acerca
de la
estructur
a de la
historia.
(NC1)

Ci
erre de
clase a
través
de
retoma
de
concept
os y lo
trabajad
o en
clase:
planeaci
ón de
las ideas
del
relato.
(NC1)

La
docente entrega
los portafolios y
el organizador
gráfico “starting
as a main
character” e
indica que la
siguiente
actividad será
crear una
historia en
donde los
estudiantes
serán los
protagonistas.

Pr
esentaci
ón del
dispositi
vo a
usar en
la
sesión:
Starting
as a
main
characte
r¨. (NC1)

In
dagació
n de
Conocim
ientos
Previos
acerca
del
portafoli
o. (NC1)
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La
docente enfatiza
en la
importancia de
que los
estudiantes
serán los
protagonistas y
que pueden
personificarse
como deseen,
por ejemplo, con
poderes.

In
centivar
la
creativid
ad al
permitir
que los
estudian
tes sean
los
protagon
istas del
relato.
(NC1)

Pr
eguntas
para
verificar
conocimi
entos
previos y
entendi
miento
de
concept
o:
desenlac
e. (NC1)

La
docente
continúa
explicando que
deben indicar el
momento en
que la historia
ocurre “My story
will be
developed in
December
because it’s
Christmas or the
story will be
developed on
January, o my
story will be
developed in
twenty years”

U

R
etoma y
revisión
del
trabajo
anteriorm
ente
realizado
para
redactar
relato
narrativo.
(NC2)

La
docente
procede con la
explicación de la
pregunta What,

so de
ejemplifi
cación
para dar
instrucci
ones del
lugar y
el
tiempo
donde
se
desarroll
ará el
relato.
(NC1)

U
so de
ejemplifi
cación
para

R
etoma de
conectore
s para
facilitar la
producció
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donde indica
que deben
contar de que
se tratará la
historia “ what is
going to be your
story about?
Ejemplifica
diciendo que la
historia puede
ser de una
aventura, sobre
un juego, o
sobre la familia
o una mascota,
algo que les
guste a los
estudiantes.

proveer
más
ideas
sobre la
temática
de la
historia.
(NC1)

n escrita.
(NC2)

La
docente
complementa
explicando que
lo que hicieron
en la clase con
el organizador
gráfico “starting
as a main
character”
donde
puntualiza que
este gráfico es
para realizar
una planeación
de ideas de la
historia y finaliza
diciendo que
cuando escriban
sus historias
podrán agregar

Ci
erre de
clase a
través
de
retoma
de
concept
os y lo
trabajad
o en
clase:
planeaci
ón de
las ideas
del
relato.
(NC1)

E
xplicación
de uso de
gráficos
para
generar
ideas en
redacción
del texto.
(NC2)

D
esde La
ejemplifi
cación
oportuna
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los detalles que
deseen

La
docente indica
que el objetivo
de la sesión es
realizar el
problema del
relato utilizando
el organizador
gráfico “plot
outline”.

Pr
esentaci
ón del
objetivo
de la
sesión:
creación
del
problem
a
utilizand
o el
organiza
dor
gráfico.
(NC1)

¿Qué
pasaría si, en la
historia que
estás creando,
el sol
desaparece por
una semana? A
partir de esta
hipótesis, la
docente indica
que deben crear
una causa y un
efecto en sus
historias.

In
troducci
ón de la
hipótesis
para
presenta
r
concept
os a
trabajar:
causa y
efecto.
(NC1)

Us
o de
ejemplific
ación
para
instruir
sobre
cómo
responde
r las
pregunta
s del
organizad
or
gráfico.
(NC1)
U
so de
ejemplifi
cación
para dar
instrucci
ones del
lugar y
el
tiempo
donde
se
desarroll
ará el
relato.
(NC1)
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Después,
la docente
introduce el
concepto de
efecto,
indicando que
hace referencia
a lo que pasó
después de la
causa
anteriormente
creada.

D
efinición
de
concept
oa
trabajar
en la
historia:
efecto.
(NC1).

Después
ella pregunta,
"¿qué entienden
por Ending my
story?,” esto con
la idea de
obtener
respuestas
sobre de lo que
trata la siguiente
fase, y los
estudiantes
contestan “El
desenlace.”

Pr
eguntas
para
verificar
conocimi
entos
previos y
entendi
miento
de
concept
o:
desenlac
e. (NC1)

La
docente explica
la actividad en
donde los
estudiantes
pueden crear el
desenlace de la
historia, creando
dos soluciones

U
so de
ejemplifi
cación
para
introduci
r
concept
os
acerca

U
so de
ejemplifi
cación
para
proveer
más
ideas
sobre la
temática
de la
historia.
(NC1)
U
so de
ejemplifi
cación
para
introduci
r
concept
os
acerca
de la
redacció
n del
desenlac
e. (NC1)
Ej
emplifica
ción de
instruccio
nes
usando la
lengua
materna.
(NC1)
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para el
problema.

de la
redacció
n del
desenlac
e. (NC1)

La
docente
contesta que, si
ellos no quieren
incluir al sol y
quieren escribir
otro problema,
lo pueden
hacer, pero les
señala la parte
especifica en
donde pueden
escribir ese
nuevo
problema.
Además, la
docente explica
que deben
escribir dos
soluciones al
problema,
opción 1 y
opción 2.

E
xplicació
n a los
estudian
tes en
torno a
la
posibilid
ad de
proponer
solucion
es al
problem
a de su
relato.
(NC1)

La
docente da el
ejemplo de su
historia, dice
que su tema es
la familia y que
la causa de que
el sol haya

Ej
emplifica
ción para
facilitar
producció
n escrita
en
estudiant
es. (NC2)

Ej
emplifica
ción
como
apoyo
para
inicio del
relato.
(NC2)
D
efinición
y
ejemplific
ación
para
aclarar
pregunta
s
reflexivas
sobre el
proceso
de
escritura.
(NC3).
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desaparecido se
debe a que su
papá le pidió a
Dios que se
fuera. El efecto
de esto fue que
su familia se
puso triste ya
que no pudieron
ir a piscilago
La
docente
empieza su
clase explicando
las preguntas de
reflexión del
formato
“razonando
sobre mis
propias ideas”.

E
xplicació
n del
contenid
o del
formato
“razonan
do sobre
mis
propias
ideas”.
(NC1)

La
docente aclara
que las
respuestas de
las preguntas
son en español.

A
claració
n de
uso de
la
lengua
materna
para
respond
er
activida
d.
(NC1).

U
so de
ejemplific
ación
para
explicació
n de
pregunta
s del
formato “
Autorrefle
xionando”
. (NC3)

C
ompone
ntes del
Acciona
r
Didáctic
o
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Pr
oceso
producció
n escrita
preescritu
ra

Se
evidencia que
los estudiantes
prestan atención
a la explicación
dada por la
profesora en
torno al
portafolio como
recurso
didáctico y
contestan las
preguntas
planteadas en
torno a
portafolio lo cual
algunos
estudiantes
responden “it is
a folder”, “es
una carpeta”.
Igual responden
que el portafolio
se diseña con
papeles o
manualidades.

In
dagació
n de
Conocim
ientos
Previos
acerca
del
portafoli
o. (NC1)

La
docente
ejemplifica y
explica lo que
es un portafolio,
una estudiante
se muestra
emocionada por
la actividad
expresando
“¡sí!”.

M
otivación
por
realizar el
portafolio
luego de
ejemplific
ación de
la
docente.(
NC1)

D
esde el
acompa
ñamient
o
continu
o.
A
poyo de
la
docente
en el
vocabul
ario de
la
lengua
extranje
ra
inglés.
(NC1)

P
roveer
ideas y
vocabul
ario
para
incentiv
ar
escritur
a del
relato.
(NC1)
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Pr
actica
conscient
e

Los
estudiantes
estaban
interesados por
la actividad
grupal, puesto
que al ser
llamados por la
docente por el
número de cada
grupo se
mostraban
emocionados
diciendo
expresiones
como: “Ujuuu’”
“Number three,
number three”.
Se
generó mayor
motivación en
ellos al mostrar
textos con
imágenes,
respecto a eso
expresaban
“aaaa pero tiene
dibujitos está
fácil” “Ay si se
ven chéveres,
teacher ¿Cual
nos toca a
nosotros?”.
Se
evidenció un
disgusto en los
estudiantes por
la opinión de

R
ecepción
positiva
al trabajo
cooperati
vo en
organizac
ión de
textos.
(NC1)

P
regunta
s de
verifica
ción
acerca
del
efecto
propues
to por
los
estudia
ntes en
sus
escritos
. (NC1)

M
otivación
en
estudiant
es al
observar
imágenes
en los
textos
propuest
os. (NC1)

A
claració
n de
uso de
la
lengua
materna
para
respond
er
activida
d.
(NC1).

A
poyo de
la
docente
para
lograr
acuerdo

A
poyo de
la
docente
para
lograr
acuerdo

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 303

otros diciendo
frases como:
“es que
así no es”,
“obvio
que primero
ordeñan la
vaca”,
Allí le
solicitaron
ayuda a la
docente, quien
intervino para
resolver estas
dudas.

s en los
estudian
tes y
llevar a
cabo la
actividad
. (NC1)

s en los
estudian
tes y
llevar a
cabo la
actividad
. (NC1)

Se
observó que los
estudiantes
trabajaban en
equipo, puesto
que todos
estaban leyendo
los fragmentos
en inglés y
participando en
el grupo.

Tr
abajo
cooperati
vo en la
organizac
ión de
textos.
(NC1)

O
rientació
n sobre
cómo
respond
er
pregunta
s
reflexiva
s
resaltan
do
aspectos
a tener
en
cuenta.
(NC3)

Seguida
mente, los
grupos pudieron
finalizar la
organización del
texto,
expresando con
alegría:

R
ecepción
D
positiva
esde la
ante la
retroalim
finalizació entación
n de la
actividad.
(NC1)
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“Sii
Ganamos”,
“Teacher,
we finish”
“Teacher
ya está
organizado”

Los estudiantes
comprendieron
fácilmente lo
explicado, ya
que al escuchar
las preguntas
daban
respuestas
como: “Aaaa sí
teacher, ese
sería el
problema”, “Un
final es lo último
que pasa en la
historia”.
Al
finalizar la
organización de
los textos, se
observó gran
interés por parte
de los
estudiantes por
conocer si la
organización era
la apropiada,
cuestionando a
la docente
Teacher,¿si
quedó bien ?,

C
omprensi
ón de
estructur
a textual:
Inicio,
problema
y
desenlac
e. (NC1)

Re
troalimen
tación
positiva a
los
estudiant
es en sus
decoracio
nes
iniciales
del
portafolio
. (NC1

Int
erés por
verificar
la
organizac
ión
adecuada
de la
estructur
a de los
relatos.
(NC1)

N
ecesidad
de
retroalim
entación
por parte
de la
docente
en torno
al gráfico
Plot
Outline.
(NC1)
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¿Así era la
organización?
La
docente al
exponer la
posibilidad de
ser ellos los
protagonistas,
los estudiantes
reaccionaron
con gritos de
emoción.

Los
estudiantes
estaban
interesados en
planear su
relato, ya que
comentaron a
sus compañeros
de que se
trataban sus
historias, por
ejemplo:
“mi
historia se trata
de un pirata”
“la mía se
tratará de la
segunda guerra
mundial”

Un estudiante
preguntó si

M
otivación
al
conocer
que
pueden
ser los
protagoni
stas de
su relato.
(NC1)

N
ecesidad
de
retroalim
entación
por parte
de la
docente
acerca
del
problem
a
propuest
o. (NC1
Int
U
ercambio so de
de ideas
símbolos
y
para
opiniones corregir y
al planear favorecer
un relato. la
(NC1)
redacción
del relato.
(NC2)

V
erificació
n acerca
de la

E
xplicación
de las
correccio
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podía incluir
diferentes
tramas en la
historia ya que
quería de
aventura y
acción a lo que
la docente
respondió que
sí.

posibilida
d de
incluir
sus
propias
ideas.
(NC1)

nes en
las
produccio
nes
escritas.
(NC2)

Los
estudiantes se
encuentran un
poco dispersos,
puesto que la
docente realiza
ejercicios de
gimnasia
cerebral, en el
cual se
evidencia que
los estudiantes
se enfocan un
poco más en las
instrucciones
dadas, ya que
realizan los
respectivos
ejercicios.

Ej
ercicios
de
gimnasia
cerebral
para
mayor
concentra
ción en
los
estudiant
es. (NC1)

R
etroalime
ntación
sobre
vocabular
io a
mejorar
en las
produccio
nes
escritas.
(NC2)

Luego de
que la docente
explicará en
español
nuevamente la
instrucción
acerca del
organizador
gráfico “Plot

U
so de la
lengua
materna
para
aclarar
instruccio
nes en
torno al

R
etroalime
ntación
para
mejorar
redacción
en las
produccio
nes

gráfico
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outline”, se
evidenció que
los estudiantes
comprendieron
de mejor
manera lo que
debían realizar,
puesto que
dieron ejemplos
como:

“Plot
outline” .

escritas.
(NC2)

(NC1)
D
esde los
Roles
del
docente

“un
científico loco
decidió destruir
el sol”
La
docente explicó
el gráfico Plot
Outline teniendo
en cuenta causa
y efecto de esta
hipótesis
propuesta, se
observó que la
información fue
confusa para los
estudiantes, ya
que realizaban
preguntas
como:
“O sea profe es
con nuestra
historia”
“es decir, hay
que poner esa
situación

C
onfusión
de
estudiant
es al
tener que
seguir la
causa
propuest
a por la
docente.
(NC1)

F
acilitado
r de la
producci
ón
escrita.
(NC2)
A
poyo y
correcció
n en
oraciones
gramatica
lmente
correctas
en inglés.
(NC2)
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necesariamente
”
“mmm o sea la
tenemos que
poner ahí
La
docente explica
nuevamente en
español,
ejemplificando
una historia
sobre su familia,
en este proceso
los estudiantes
intervienen
comentando, a
la causa “es
porque pasó lo
del sol, aa ya o
sea si se va el
sol pues no
pueden ir a
Piscilago”

Ej
emplifica
ción de
instruccio
nes
usando la
lengua
materna.
(NC1)

Los
estudiantes
inician a escribir
en el gráfico
Plot Outline y
piden ayuda a la
docente
expresando
cómo:
“teacher,¿así
quedó bien?”

N
ecesidad
de
retroalim
entación
por parte
de la
docente
en torno
al gráfico
Plot
Outline.
(NC1)
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La
docente explica
la actividad que
deben realizar
respecto al
gráfico y
comenta que
podrían cambiar
el problema, allí
se observó que
los estudiantes
reaccionaron
con una actitud
muy positiva
moviendo su
cabeza
afirmando su
acuerdo con
esta propuesta,
además
agregaron:

M
ayor
motivació
n al
poder
proponer
su causa
en el
relato.
(NC1)

“Uy si mejor
profe porque el
mío estaba muy
malo”
“uyy menos mal
lo podemos
cambiar, a mí
no me gusto el
que puse”.
(estudiant
es) Preguntando
sobre diferentes
palabras como:
inconsciente,
trinchera, se
volvieron, el

C
uestiona
miento
constante
acerca
del
vocabular
io en
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robo, Además,
solicitaban
ayuda de la
docente
cuestionando:
“Teacher,
no sé qué
solución darle”

inglés.
(NC1)

“tú crees
que este
problema está
bien?, mi
problema es
una pelea entre
los humanos y
los dinosaurios,
entonces puedo
poner como
solución que
acaben todos
los dinosaurios´´

N
ecesidad
de
retroalim
entación
por parte
de la
docente
acerca
del
problem
a
propuest
o. (NC1)

Los
estudiantes al
escuchar que el
formato debe ser
diligenciado en
español, puesto
que comentaron:
“Uy por
fin podemos
escribir en
español”
“Aaaa
esto si esta fácil
teacher”

R
ecepción
positiva a
la
posibilida
d de usar
la lengua
materna.
(NC1)
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Los
estudiantes se
encontraban un
poco
sorprendidos al
tener que
responder este
tipo de preguntas
enfocadas en
ellos puesto que
expresaron:
“osea
solo
respondemos
esto, de lo que
pensamos,
Cierto?̈”
realizando un
gesto de asombro

Los estudiantes
estaban
tranquilos y
enfocados en los
cuestionamientos
a responder,
puesto que se les
veía observando
los gráficos
realizados, en
ocasiones
dialogando con
sus compañeros
para aclarar
dudas frente a las
preguntas
propuestas.
Se percibe
que para algunos
de los estudiantes
fue positivo ya
que comentaron:

Int
erés por
responde
r
pregunta
s acerca
de su
proceso.
(NC1)

Int
ercambio
de ideas
y
opiniones
con
compañe
ros en
torno al
formato
“Reflexio
nando
sobre mis
propias
ideas”
(NC1)

P
ercepción
positiva
de los
estudiant
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“No
encontré ninguna
dificultad y me
encantó ser el
protagonista”JS1
“No tuve
ninguna dificultad
porque me
encantó ser la
protagonista”
MO1
Otro de
los aspectos que
se identificaron
fueron las
características
que inspiraron a
los estudiantes a
construir la idea
para su final, en
sus respuestas
dadas como:

“La clase
de ciencias y las
películas de
Antman” JCH1
“La nueva
película de
Batman”SG1
“Mi familia” MO1
“La guerra de
Ucrania vs
Rusia”JS1

es al
posiciona
rse como
protagoni
sta.
(NC1)

Cr
eación de
ideas
para el
relato a
partir del
contexto
inmediato
de los
estudiant
es. (NC1)
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Anexo 10 Organizador gráfico Starting as a main character
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Anexo 11 Organizador gráfico: Plot Outline
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Anexo 12 Organizador gráfico: Ending my story
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Anexo 13 Formato Pensando en mis propias ideas.
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Anexo 14 Formato My story.
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Anexo 15 Formato creation of my story -Final Version
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Anexo 16 Formato Razonando sobre mi propia historia.
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Anexo 17 Formato de autorreflexión.
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Anexo 18 Evidencia de formato starting as main character (Estudiante JS2)
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Anexo 19 Evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante NC1)
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Anexo 20 Evidencia de formato Plot Outline (Estudiante JD2)
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Anexo 21 Evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante AG1)
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Anexo 22 Evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante JF1)
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Anexo 23 Evidencia de formato ending my story (Estudiante AN2)
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Anexo 24 Evidencia de formato my story (Estudiante AN2)

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 330

Anexo 25 Evidencia de formato my story (Estudiante IMM2)
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Anexo 26 Evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante IM1)
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Anexo 27 Evidencia de formato pensando en mis propias ideas (Estudiante JSF1)
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Anexo 28 Evidencia de formato razonando sobre mi propia historia (Estudiante VP1)
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Anexo 29 Evidencia de formato razonando sobre mi propia historia (Estudiante JFF1)
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Anexo 30 Evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante IM1)
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Anexo 31 Evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante JB1)
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Anexo 32 Evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante JSF1)

El portafolio, recurso para desarrollar la metacognición 338

Anexo 33 Evidencia de formato de autorreflexión (Estudiante SS1)

